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CAPITULO 1: LA CONSTRUCCION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Introduccion
Dentro del contexto escolar resulta comin escuchar en las charlas de los docentes hablar

sobre la falta de disposicién de los alumnos por el aprendizaje escolar, situacion a la que
normalmente desde la perspectiva docente se entiende como una deficiencia el
comportamiento social de los jovenes en las aulas. En pocas ocasiones se usa para cuestionar
cuales son las causas de esta actitud de la juventud hacia la educacion escolar. Mucho menos
se considera como una posible respuesta estratégica ante una experiencia escolar situada en
un contexto cambiante sobre el que conviene establecer un analisis del tipo de relaciones que

las nuevas generaciones mantienen con la institucion escolar.

En una primera instancia, el interés de la investigacion partié de mi experiencia como docente
frente a grupo en una institucion escolar perteneciente al programa de Educacion Media
Superior a Distancia dentro del contexto geografico y social de una comunidad rural. Esta
experiencia representd un proceso vasto de aprendizaje empirico para mi, pero, sobre todo,
despertd en una serie de reflexiones en torno ala funcion social de la educacion en este nivel
en particular. La principal inquietud esta ligada aentender el sentido que la educacion escolar

tiene para los jovenes alumnos de bachillerato en el contexto actual.

Esta postura estuvo fundamentada principalmente desde la dimension estructural en la que
se plantea al desinterés educativo juvenil empiricamente como una condicibn que
normalmente es entendida mas como deficiencia del comportamiento juvenil que aleja a
estos actores de las normas y estandares de la institucionalizacién de la ensefianza educativa,
que a una disposicion estratégica ante diversas situaciones presentes actualmente y que han
impreso un cambio en la experiencia escolar; una de ellas es la devaluacion de las
credenciales educativas que representa la ruptura de la relacién entre educacion y movilidad

social.

El trabajo de revision de literatura permitio trascender esta dimension e incorporar a la
construccion del objeto de estudio algunos aspectos que resultan pertinentes para entender la
experiencia escolar de los jovenes en el bachillerato por competencias. Para tener una idea

més clara del marco de interpretacion del problema conviene considerar que, si bien la



movilidad social es una nocidn que participa en la construccion de las expectativas juveniles,

no constituye exclusivamente el sentido sus experiencias escolares.

El presente proyecto estd adscrito a la Maestria en Comunicacion de la Ciencia y la Cultura
en el Instituto Tecnoldgico de Estudios Superiores de Occidente. Este trabajo pretende
aportar una mirada reflexiva desde una perspectiva sociocultural, que considere la posicién
de los jovenes como sujetos que participan activamente en la constitucion de sus experiencias
escolares a partir de su capacidad de agencia para aceptar, negociar o rechazar el orden de la

institucion escolar.

La primera parte del trabajo corresponde al planteamiento de las dimensiones del problema
de investigacion, aqui intentan proponerse algunas cuestiones vigentes como los efectos de
la crisis de la modernidad en la educacion (Suarez, 2008) representados a través de las
tensiones actuales en las relaciones entre escuela y juventud, el desinterés educativo de los
jovenes como una de las principales causas de desercion y abandono escolar (SEP, 2012) y
la cultura escolar autoritaria (Alba, 2014) como punto de conflicto que visibiliza la tension

entre la subjetividad juvenil y las formas de imposicién del orden institucional.

En el marco tedrico propongo los conceptos que se consideran clave para realizar una lectura
pertinente del trabajo, el abordaje parte de la nocion de instituciones (Wagner, 1997) ubicada
dentro de las sociedades modernas (Touraine, 1994) para hacer una conexidon con la
afirmacion del sujeto como actor que resiste a la dominacion de las coacciones de la
organizacion 'y proponer la nocién de condicion juvenil (Reguillo, 2008) con la finalidad de
entender las formas particulares de constitucion subjetiva de las identidades juveniles que

configuran su disposicion hacia la experiencia (Dubet, 2011) escolar en el aula.

El marco metodoldgico es propuesto con la intencién de ser una clave de lectura sobre trabajo
de campo realizado como parte del proceso de investigacion. Comprende la explicacion de
la perspectiva metodolégica elegida para abordar el problema de investigacion, la descripcion
del plan de informacién pensado para la obtencion de datos sobre la experiencia escolar de
los jovenes; explicacion metodoldgica del universo y muestra elegidos para el trabajo de
campo, asi como la justificacion teorica de los instrumentos Yy técnicas utilizadas para la

obtencion de datos.



Finalmente se presenta la sistematizacion de los datos obtenidos a través de la aplicacién de
los instrumentos de cuestionario y entrevista grupal, también se propone una primera
interpretacién relacionada con la perspectiva tedrica del concepto de experiencia (Dubet,
20011) y la categorizacion de algunas respuestas obtenidas através del ejercicio de entrevista
grupal, por dltimo, se plantean algunas conclusiones sobre los problemas suscitados durante
la realizacion del trabajo de campo, asi como los alcances y limitaciones del trabajo de

investigacion v las siguientes fases de trabajo.

Problema de investigacion
La educacion escolar actualmente es un tema sobre el que convergen diversas tensiones, su

concepcion desde midltiples discursos, politicas publicas e investigaciones academicas
discute la funcion de la educacion escolar desde la paradoja de sus posibilidades e
imposibilidades (Gentili, 2009). Desde la primera suele plantearse como una herramienta
salvifica ante los diversos y complejos problemas de la sociedad actual en la que “todo es
cuestion de educacién”, desde la segunda Optica se le considera vagamente como un

mecanismo de reproduccion de las asimetrias sociales.

Desde la perspectiva institucional la Educacion Media Superior (EMS) actualmente es una
practica social a la que se le siguen atribuyendo cualidades y responsabilidades para
participar en la transformacion de los problemas sociales, el indicador més claro podria ser
la designacion de su caracter obligatorio como nivel educativo en México desde 2011 (SEP,
2012). Este decreto se fundamenta en la asignacion de una serie de atributos a la educacién
escolar como proceso formativo; el principal de ellos es su consideracion como umbral
necesario para estar fuera de la pobreza (INEE, 2011). La premisa que subyace a este
argumento puede sintetizarse en la idea de que la falta de escolaridad dificulta las
posibilidades de insercion laboral exitosa y excluye a las personas del principal mecanismo

de distribucion social de riqueza: el trabajo.

A partir de la modificacion al articulo 3°y 31 en los que se dictaminan la obligatoriedad de
la EMS como estrategia fundamental para el desarrollo y bienestar, el Estado alude a una
serie de atributos como su contribucién a la creacién de una sociedad mas justa y democrética
(CEPAL, 2010). Este dictamen parte de la idea de que el carecimiento de educacion quienes

no reciben educacién tienen limitadas las posibilidades de un pleno ejercicio de sus derechos



y participacion: debilitamiento de la ciudadania, por tanto, plantea la consideracion de que
sin educacion escolar, publica, gratuita y obligatoria la sociedad es mas propensa a la
reproduccion asimetrias y mas mas wulnerables a cualquier forma de dominacion o
imposicion del orden instituido.

En las sociedades contemporaneas la educacién es una préactica social institucionalizada a la
que se adscriben las personas construidas como menores de edad (nifios y jovenes) con la
finalidad de estar mejor preparados para los desafios de la vida particularmente relacionados
con la insercion a la Educacién Superior y al mercado laboral. Ante este tipo de argumentos
conviene proponer analisis que trasciendan la demagogia de los discursos politicos y se
atrevan a cuestionar las posibilidades de la EMS para dotar a los jovenes de puntos fiables

que les permitan instalarse en la vida social actualmente.

Para este fin considero que seria necesario partir del cambio de la condicion social que
implica la transicion de la modernidad a la posmodernidad como escenario de una crisis
donde las certezas e identidades que antes eran definidas por las instituciones sociales hoy se
difuminan en el horizonte; y ahora, esel individuo quien se convierte en el propio constructor

del sentido de su existencia a partir de una busqueda desesperada del significado biogréfico.

Este proceso no sélo afecta lo que experimentamos, sino también como lo experimentamos
y supone que la crisis de legitimidad de las instituciones se traduce en un cambio en el
proceso de definicion de las identidades sociales. La pérdida del poder de las instituciones
del proyecto moderno de Estado-Nacion para participar en la formacién las identidades
sociales se traduce en una crisis de legitimidad que puede entenderse como un proceso de
desinstitucionalizacion (Abad, 2008), centrado en la ruptura de los mitos de integracion

social y politica del Estado de Bienestar.

La educacion ha sido una de las instituciones en donde la crisis de la modernidad ha cobrado
sus efectos mas claros (Suarez, 2008). En todas las sociedades se habla de crisis de los
sistemas educativos, incluso algunos autores lo plantean como un conflicto global extensivo
a todos los niveles educativos, pero, més alla de esto, la tension que hoy existe en torno a la
relacion entre escuela y jovenes puede ubicarse en las relaciones entre escuela y juventud,
mediadas por un conjunto de factores como: la innovacion tecnologica, el desempleo

estructural y la pérdida de identidad de las profesiones en las sociedades modernas



La transformacion del medio escolar y el impacto de la cultura digital en las experiencias de
las culturas juveniles suponen una redefinicion de las funciones vy significado social de la
escuela. Las escuelas actualmente siguen funcionando como un dispositivo de reclusion y
tutelaje que aparta a los jovenes del hogar y de la calle durante un periodo de tiempo cada
vez mas largo. Su funcion esta orientada en hacer a los jovenes sujetos de su proceso de
integracion a través de la construccidn de una imagen de la sociedad humana por medio de

procesos de aprendizaje.

En las sociedades contemporaneas resulta comin entender el fenémeno de fracaso o crisis
escolar desde una perspectiva tradicionalista, en la que se plantea la pérdida de valores en las
juventudes que se resisten a los modelos educativos vigentes como uno de los principales
problemas (Abad, 2008). Sin embargo, esta interpretacion carece de capacidad reflexiva, ya
que pocas veces se plantean otras perspectivas que intenten cuestionar de manera sistematica

por qué los jovenes no responden como las instituciones educativas esperan.

La cultura institucional escolar se encuentra estructurada por sistemas de contenciones y
disciplinamientos a través de dispositivos de control y vigilancia que sancionan y excluyen
las diferencias -normalmente medidas a traves de indicadores de desempefio- en busca de la
sumision de los jovenes asimbolos, valores y saberes hegeménicos. Esta cultura escolar suele
provocar en la juventud sentimientos de oposicion, jovenes indiferentes o en eterna oposicion
a la escuela: la construccion de una identidad juvenil contraescolar (Suarez, 2008) que puede

observarse en la resistencia de los jévenes por ser alumnos vy estar en clase.

Aunque se han realizado avances en la cuestion de la cobertura, el problema de la insuficie nte
escolarizacion esta relacionado con la incapacidad de los sistemas educativos para garantizar
que los jovenes quieran permanecer en la escuela. La desercion es un problema fundamental
que se encuentra en el centro las politicas publicas sobre Educacion Media Superior en
México, desde esta perspectiva existe la consideracion de que este fendbmeno atenta contra
las funciones atribuidas a la educaciébn como derecho; amplia las fisuras sociales y

obstaculiza la movilidad de las poblaciones vulnerables.

En México la eficiencia terminal para la Educacion Media superior fue de 62 % vy el
porcentaje de desercion en este nivel es 37.8 % (SEP, 2012: 17). Algunos de los estudios

sobre desercion escolar que contemplo la Encuesta Nacional de Desercién de la Secretaria
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de Educacién Publica en el 2012 consideran que el desinterés educativo es una de las
principales causas de desercion y abandono escolar en el nivel Medio Superior. Dentro de
este andlisis datos como los de la Encuesta Nacional de Ocupacion y Empleo del INEGI
(2009), en la que la pregunta sobre las razones para desertar de la Educacion Media Superior
también arropa la opcion “no me gustd estudiar” (11%). Conforme a los resultados de otros
trabajos como la Encuesta Nacional de Juventud 2005 las opciones “tener que trabajar” y
“ya no me gustaba estudiar” contaron con una representacion del 70 % lo que puede indicar
que la conjugacion de factores estructurales y subjetivos participan a la par en el proceso de

desafiliacion educativa juvenil.

No obstante, el trabajo de investigacién que aqui se presenta pretende alejarse de una
perspectiva normativa Yy reduccionista en la que se entiende a los jovenes solo bajo su
condicion de alumnos, para aludir ala visibilizacion de mecanismos estructurales y culturales
gue enmarcan su insercidbn en una dinamica sociocultural historica y geopoliticamente

configurada (Reguillo, 2008) como la educaciéon escolar.

A la tensidn existente se agrega el aburrimiento o falta de disposicion de los jovenes para
asistir a clases no sdlo porque “los contenidos curriculares les resulten imitiles y los modos
pedagogicos obsoletos, sino porque actualmente no existe ninguna seguridad de que la
preparacién académica se acomparie de insercion laboral, mucho menos de movilidad

ascendente ni de una mejor retribucion econoémica” (Suarez, 2008, p. 92).

Al no otorgarle suficiente importancia al descontento educativo de los jovenes, los adultos
siguen insistiendo en que es necesario que asistan a la escuela (Suarez, 2013). Sin embargo,
la experiencia educativa que la sociedad le impone ala juventud se encuentra una crisis muy
profunda y tiene su correlato a partir de makiples dimensiones, algunas de ellas pueden
identificarse desde la crisis de las estructuras de las acogidas y las transmisiones (ibidem) y
los cambios en las formas de produccion, circulacién y consumo de conocimientos que

intervienen en la constitucién de la subjetividad juvenil,

Mas allda del andlisis de la relacion de las condiciones estructurales como la pobreza y
desercion escolar, el problema también radica en la incapacidad del sistema educativo para
ofrecer a los jovenes espacios de acogimiento y sentido (ibidem). Actualmente las sociedades

se encuentran en una crisis global donde las instituciones de acogida como la familia y la
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escuela pasan por profundas transformaciones, en la que su funcion como mediacion para
abrir a los jovenes horizontes de presente y futuro ante una realidad contingente ha sido
debilitada por la pérdida de su capacidad como dispositivos para transmitir palabras
significativas.

Las transmisiones de la escuela como estructura de acogida han dejado de ser puntos de
referencia fiables para los jovenes, a quienes se les presenta una realidad instalada que no
escogieron ni disefiaron (Ibidem) y en la que estan obligados a construir sus biografias bajo
la sospecha de no estar adquiriendo las competencias necesarias para enfrentarse a la
contingencia de la vida social. Esta situacion se traduce en sentimientos de inseguridad
personal que determinan las relaciones que los jovenes establecen con las instituciones y sus

representantes, y configura el sentido que le atribuyen a sus experiencias en la escuela.

Por otro lado, se habla de los cambios que han sufrido los sistemas de transmision cultural
en las dos dltimas décadas. Actualmente la mayoria de las practicas educativas aun se llevan
a cabo bajo el paradigma educativo moderno en donde el proceso de ensefianza- aprendizaje
se basa en la transmision y repeticion de contenidos memorizables, un ejemplo claro de ello
pueden ser los examenes teoricos. Estas practicas pedagogicas antafias se transforman en
“visiones desterritorializadas que ubican a los jovenes en situaciones de desanclaje de
autoridad, de los saberes, las practicas y las mentalidades de su localidad” (Ibid, p. 103) que
poco o nada tienen que ver con las visiones que hoy los jovenes tienen del mundo. Pese a
ello las escuelas aun insisten en no considerar que en la sociedad global el conocimiento y la
informacién circulan por los nuevos medios (Alcoeba, 2013) constituyen verdaderas fuentes
desde donde las culturas juveniles se nutren.

La vision sigue posicionada en una perspectiva posfigurativa de la cultura (Feixa, 2014)
donde los adultos, a veces, por falta de entendimiento de la funcidn pedagdgica que los
medios ofrecen a los jovenes y el rechazo de la posibilidad de que les transmitan formas de
ser, conocimiento y saber (Suarez, 2008). Desde esta posicion los adultos se resisten a
descifrar la sociedad que los medios estan construyendo y la emergencia de una generacion

de jovenes cuyas experiencias se constituyen principalmente a partir de la interfaz.

La irrupcion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) sustenta una

revolucién tecnoldgica que incide visiblemente en las formas de socializacion juwvenil. Las
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mediaciones posibles a partir del uso de las TIC han transformado de tal forma las identidades
juveniles que incluso se habla de juventudes digitalizadas (Alcoeba, 2013) como una realidad
latente que cuestiona la incapacidad de las instituciones para enfrentar los conflictos de la
educacién en la sociedad del conocimiento y servir para replantear los modelos educativos

basados en los soportes escritos y el principio de autoridad del profesorado.

Actualmente se habla de la juventud como una generacién digital que ha provocado cambios
en el sistema de transmision cultural (Feixa, 2014) en el que los cambios en materia de
produccion vy legitimacién de conocimiento han aumentado la riqueza informativa de las
sociedades contemporaneas globalizadas. Se habla en particular de cambios en las
experiencias de socializacion juvenil y una cultura de interaccion digital que determina su
forma especifica de aprendizaje -como una predisposicion casi natural para alfabetizarse en

los nuevos medios- a menudo contradictoria con las experiencias escolares.

A través de los medios los jovenes producen y encuentran espacios de socializacion que no
encuentra en la escuela (Suarez, 2008), desde donde organizan sus saberes, experiencias y
percepciones estéticas. Los jovenes tienen en los medios un agente transformador de sus
estructuras de conocimiento Yy aprendizaje (Alcoeba, 2013), en ellos transcurre hoy su vida;
ofrecen espacios de socializacion que modifican la percepcion del espacio y el tiempo que

viven Yy reflejan las actividades que realizan en su vida social.

Pese a que actualmente puede hablarse de un proceso desterritorializacion de la experiencia
escolar en el seno de la emergencia y consolidacion de juventudes digitalizadas con
capacidad de alfabetizacion mediatica que representa el foco de la crisis relacional entre
juventud y educacion, propongo que otro factor de que participa en la constitucion de la crisis
escolar radica en la tension expresada entre el derecho de los jovenes a participar plenamente
y las formas de imposicion del orden institucional (Alba, 2014).

Pese a la emergencia de las TIC en la experiencia de socializacion y subjetivacion de las
culturas juveniles, conviene plantear que para el caso educativo no se trata Unicamente de
soluciones instrumentales como poner ordenadores en todas las aulas u ofrecerle una tableta
a cada estudiante, sino méas bien de romper el modelo jerarquico y unidireccional de la
escuela figurativa (Feixa, 2014) donde los adultos ensefian y los jovenes aprenden. La simple

incorporacién de las nuevas tecnologias en las escuelas no garantiza la solucion a la crisis de
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la educacion en la sociedad del conocimiento, serviria pensar entonces en el sentido que

desde las culturas juveniles se construye sobre la experiencia escolar.

En el contexto actual conviene entender los rasgos de una cultura escolar autoritaria como
punto de partida para entender el cardcter arbitrario de la autoridad y la falta de
reconocimiento hacia los jovenes las sociedades adultocentristas?, y de esta forma, repensar
como puede actualmente la educacion ser un verdadero espacio social y cultural de
produccion de sentido. Por tales motivos, resulta pertinente realizar un analisis que permita
incorporar una vision desde los protagonistas de este proceso a partir de la aproximacion
dimension subjetiva de los jovenes en su proceso de constitucion como actores sociales en

las aulas.

Pregunta de investigacion
¢Como se constituyen las experiencias educativas en los jovenes alumnos bachillerato en el

nivel medio superior?

Hipotesis de trabajo

Se propone que algunos factores como la ruptura de los mitos de integracion social y politica,
la crisis de estructuras de acogida y transmision de saberes, la tension entre el derecho de los
jovenes a participar plenamente y las formas de imposicion del orden institucional, asi como
rasgos de la propios de la condicién juvenil (Reguillo, 2008) participan en la constitucion de

la experiencia escolar de los jovenes alumnos de bachillerato en el nivel medio superior

Objetivo general
Una vez planteada la probleméatica se declara que el objetivo general de este proyecto de

investigacion conocer los elementos que inciden en la construccion de la experiencia escolar
de los jovenes en el contexto de desinstitucionalizacion de la educacion en las sociedades
modernas.
Objetivos particulares

» Conocer desde la agencia juvenil las estrategias orientadas a la optimizacion de

recursos ideoldgicos que participan en la constitucion de sus experiencias escolares

1 El término adultocentrista se refiere se refiere al monopolio patriarcal ejercido por los varones designados
socialmente como adultos (Duarte, 2011). La nocidn parte de la idea de que los sistemas de edades
estructuran los roles reproductivos de relaciones sociales en los que los adultos por jerarquia de edad
subordina a los sujetos construidos como menores.
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» Explorar las posiciones desde las que hablan los jovenes como alumnos a partir de la
interiorizacion de modelos y normas institucionales que definen su posicion en el

aula.

* Explorar la logica de subjetivacion que le permite a los jovenes construir distancia y
reflexividad de sobre sus roles institucionales.

Justificacion
Este trabajo parte de la finalidad de contribuir en la produccion de conocimiento sobre
cuestiones mas amplias acerca del sentido vigente de la educacion escolar, a fin de actualizar
el estado de conocimiento sobre las tensiones vigentes entre educacion escolar y juventud,
Este analisis pretende aportar una mirada particular de la experiencia educativa juvenil desde
un estudio de caso. El proyecto de investigacion que propongo considera que es posible
explorar este objeto de estudio a partir de dimensiones anteriormente no consideradas o
articuladas dentro de esta linea de investigacion, principalmente la consideracion de
caracteristicas propias de las culturas juveniles dentro del proceso de socializacion en la

educacién escolar como préctica institucionalizada.

CAPITULO 1l: CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO
Estado de la cuestion: el sentido de la experiencia escolar juvenil
El trabajo de Guerra y Guerrero se inscribe dentro de la linea de investigacion juventud vy

educacion y comprende un estudio cualitativo que pretende indagar los significados vy
sentidos diversos que los jovenes mexicanos alumnos de bachillerato otorgan a sus estudios
de nivel medio superior. Las autoras proponen que el planteamiento de la relacién juventud-
escuela supone “involucrarse en el problema de la msercion de los jovenes al mundo adulto
y productivo” (Guerra y Guerrero, 2004: 15) como un tema vigente debido a dificultades
como el conflicto generacional, la insercion laboral poco viable, la inseguridad ante el futuro,

el desempleo y la emergencia de contraculturas.

Las dificultades que los jovenes enfrentan en las sociedades modernas para transitar a la
adultez son atribuibles a las relaciones que este sector de la sociedad mantiene actualmente
con tres de sus grandes instituciones: el trabajo, la familia y la escuela (Guerra y Guerrero,
2004: 16). Al mismo tiempo que a la escuela se le han imputado responsabilidades crecientes

ha sido visible la progresiva pérdida de su capacidad socializadora e integradora; el
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debilitamiento del dialogo sobre la educacion de los menores entre la escuela y la familia,
aunado a la difusa conexion entre la escuela y el mundo de trabajo constituyen los mayores
retos que enfrenta la educacion en general como institucion en las sociedades

contemporaneas.

A partir de este planteamiento Guerra y Guerrero (2004) proponen una investigacion desde
los alumnos con el objetivo principal de conocer la experiencia del mundo de la vida los
jovenes en torno al bachillerato para profundizar en los sentidos que le atribuyen a este nivel
educativo. La investigacion consistio en un estudio cualitativo basado en entrevistas a
profundidad y semidirigidas sobre los diversos sentidos otorgados por estudiantes apunto de
egresar de las que seglin las autoras representan las dos modalidades méas importantes de
bachillerato ene México: el Bachillerato Universitario y el Bachillerato Tecnoldgico,
representados por dos instituciones educativas publicas ubicadas en el oriente de la zona

metropolitana del Distrito Federal.

Los hallazgos que arrojo esta investigacion giran en torno a lo que las autoras llaman
“vaciamiento de sentido” (Guerra y Guerrero, 2004: 389) del bachillerato como un problema
de la educacion del nivel medio superior por el que atraviesan las sociedades contemporaneas
donde cada vez més se habla de la incapacidad que muestra la escuela par dar a los jovenes
un lugar en la sociedad. En el caso mexicano Guerra y Guerrero mencionan que al momento
de realizar su investigacion fue posible constatar que el bachillerato parece representar una
etapa de esperanzas escolares en la que los jovenes mantienen expectativas relacionadas con
los beneficios de la educacién media superior para conseguir movilidad social y como una

estrategia desplegada para defenderse de la precariedad ante un futuro dificil e incierto.

Una de las contribuciones del estudio es el acercamiento alas diversas perspectivas y puntos
de vista de los alumnos en sus contextos especificos a través de sus representaciones
simbolicas obtenidas en la entrevista (Guerra y Guerrero, 2004). La idea que persigue esta
investigacion es que las percepciones de los jovenes comprenden representaciones complejas
de significado cuya configuracion abarca las caracteristicas de edad, género, condicion
estudiantil y socioecondmica, no s6lo como variables sino como componentes de tipologias
de alumnos que muestran una constelacion de factores que determinan sus actitudes y formas

particulares de percibir y relacionarse con la escuela.
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Uno de los hallazgos més importantes de esta investigacion corresponde al significado que
los alumnos atribuyen al bachillerato como espacio para la vida juvenil, significado que es
entendido principalmente entre los alumnos de bachillerato universitario como un “ambito
donde se genera un ambiente propicio para el establecimiento de relaciones e interacciones
sociales entre los jovenes” (Guerra y Guerrero, 2004: 393). El andlisis de este hallazgo
propone que el bachillerato entonces representa un lugar donde diferentes tipos de jovenes y
juventudes tienen la posibilidad de convivir entre pares para conocer y compartir sus distintas
visiones del mundo, expectativas e intereses, es decir, un contexto que les permite ampliar

su horizonte sociocultural.

Este mismo hallazgo también permite concebir a la escuela como un espacio libre de los
cuestionamientos y sanciones de los adultos; un lugar para ser y estar donde es posible la
libertad, el ocio y el juego, lo que representa una alternativa distinta a la calle, la colonia, la
familia y el trabajo y los diferencia de los jovenes que no asisten a la escuela (Guerra y
Guerrero, 2004). Por otra parte, la escuela interpretada como espacio para la vida juvenil
coloca la posibilidad de que los jovenes puedan conocerse, organizarse, reunirse, platicar y
discutir, y de esta forma les permite adquirir cierta formacion ciudadana y participacion
politica para su transicion a la vida adulta en la que su participacidn creativa y responsable

resulta reproduccion o transformacion del orden social.

Considero que la construccion del mundo de la vida cotidiana de los jovenes alumnos como
objeto de estudio resulta un aporte pertinente al campo de conocimiento de esta linea de
investigacion. Esta perspectiva permite mirar al bachillerato, particularmente ala experiencia
escolar compartida por los jovenes, desde sus propias elaboraciones simbolicas. La
perspectiva metodologica planteada desde la subjetividad privilegia el “conocimiento y
comprension del sentido que los individuos atribuyen a sus propias vivencias préacticas y
acciones” (Guerra y Guerrero, 2004: 65), lo que a su vez permite difuminar la vision
asistencialista de la educacion que mantiene la nocion del alumno como sujeto carenciado
que comprende la base de los discursos sobre la reprobacion y el fracaso para plantearla como

una préactica horizontal que reconozca Y afirme la capacidad de agencia de estos sujetos.

Otra investigacion realizada por Abad (2008) trabaja el objeto de estudio de lo que la autora

define como la experiencia institucional llamada “ir a ala escuela”. Como dilema Ila
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investigacion plantea gque en las sociedades contemporaneas resulta relacionar el fendmeno
de fracaso o crisis escolar desde una perspectiva tradicionalista que plantea la pérdida de
valores en una juventud que se resiste a los modelos educativos vigentes como uno de los
principales problemas. Sin embargo, esta interpretacion carece de capacidad reflexiva ya que
pocas veces se unen las quejas para cuestionar de sistematicamente por qué los jévenes no

responden como las instituciones educativas esperan.

Las investigaciones que intentan abordar este problema por lo general utilizan estudios macro
sobre las condiciones estructurales o estudios micro sobre el desempefio escolar de los
jovenes pero raramente combinan las dos perspectivas. Abad (2008) plantea que las
deficiencias de las conductas de los alumnos son planteadas como una patologia o
comportamiento que se aleja de la norma, pero nunca como una respuesta racional ante
nuevas condiciones sociales, generalmente por la experiencia escolar suele naturalizarse

como un hecho incuestionable de la realidad.

Por el convencimiento de que la experiencia escolar denominada ir ala escuela puede ser una
realidad cuestionada cuyo analisis permita explicar aspectos de la situacién critica actual de
la educacion Abad (2008) plantea el analisis de la experiencia desde la subjetividad juvenil
como objeto de estudio enmarcado en un contexto tedrico que apunta a la
desinstitucionalizacion escolar en la modernidad tardia como un fragmento la realidad que
contribuya e entender y explicar también la crisis de las instituciones contemporaneas,

generalizable y compartido por todas las sociedades modernas.

El cambio social que representa la crisis de la modernidad o la estancia en la posmodernidad
repercute en el sistema educativo. Como institucion social, la educacion sufre de una doble
crisis (Abad, 2008), de legitimidad, de un orden macrosocial, y legitimacién, de un orden
microsocial, situacion que afecta la vinculacion de los sujetos con la institucion y define en
buena medida la experiencia escolar de los jovenes en la era digital hasta el punto de
posibilitar un cambio en su subjetividad y obstaculizar la funcién social de la educacion:

configurar subjetividades que garanticen la reproduccion del orden social.

A manera de un andlisis macro de lo que plantea como crisis de legitimidad vaciada de
significado y funcion de las instituciones de las sociedades industriales puede eludirse el

concepto de desintitucionalizacién para referirse a un proceso en el que las instituciones
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clasicas de la vida social “pierden su poder para determinar tanto las subjetividades como las
practicas sociales” (Abad, 2008, p. 77), lo cual puede relacionarse, en el caso de la educacion

con su falta de capacidad para dar respuesta a las nuevas exigencias del orden social global.

La investigacién educativa, como fuente de conocimiento de la realidad escolar, durante
mucho tiempo se concentrd en la eficacia de la institucion escolar para determinar el éxito o
fracaso de la educacion como proyecto (Abad, 2008). En este esfuerzo, la investigacion
educativa desatendid la figura del alumno para convertirse en una investigacion sin sujetos
para dejar relegados de las controversias académicas a quienes mas tienen presencia en ellas:

los jovenes.

Visibilizar esta situacion no significa que la investigacién educativa tenga que adoptar el
punto de vista de los oprimidos, es decir, partir exclusivamente de los jovenes para dar voz a
los alumnos, mas bien representa un intento por desplazarse en las narrativas que se
contraponen para entender y nombrar los lugares desde donde sus demandas entran en
conflicto con otros (Garcia Canclini en Reguillo, 2013). Se trata entonces de transitar del
paradigma educativo clasico al paradigma cultural para el cual el centro de analisis del
ejercicio de investigacion académica y de la institucion educativa como espacio de
socializacion de las nuevas generaciones radica en la conversion del sujeto en un actor

inmerso en la tarea de aprender y construir su propia vida.

Partir de este nuevo paradigma permite entender la situacion de individualizacion y
subjetivacion como una condicién por la que atraviesan las relaciones sociales actualmente.
Desde esta perspectiva resulta posible mirar a la juventud a partir de la construccion
individual de las biografias y experiencias juveniles (Abad, 2008) para entender las nuevas
condiciones sociales de la juventud en las que se desarrollan el tipo de relaciones que
establecen con las instituciones modernas como la escuela que tienen el objetivo de

participar en la construccion de su subjetividad.

En referencia al campo de la condicion juvenil Gonzalo A. Saravi (2015) realiza un trabajo
de investigacion fundamentado en el entendimiento de las desigualdades sociales existentes
particularmente en este sector etario, a través de una reflexion acotada a un contexto mas
local y especffico sintetizada en el siguiente cuestionamiento: ;como es posible vivir juntos

en sociedades tan profundamente desiguales? El interés de esta investigacion consiste en
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ampliar el cuestionamiento sobre la forma en la que desde cada polo de la dualidad miseria-
fortuna conciben mutuamente su posicion y la del otro, dicho de otro modo, comprender
“como se tolera rechaza o padece la miseria desde la fortuna, pero también cdmo se tolera
rechaza o padece la fortuna desde la miseria™ (Saravi, 2015, p. 13). El objetivo central de este
cuestionamiento estd centrado en conocer como lidian social y subjetivamente los jovenes

ante la coexistencia diferencias y desigualdades socioecondmicas tan profundas.

Una de las consecuencias de la experiencia neoliberal en América Latina es la exclusion de
los grupos mas wulnerables, pero también su inclusion desfavorable desde condiciones de
precariedad y desventaja. Por otro lado resulta conveniente partir de la idea de que “los
cuestionamientos iniciales dan lugar a respuesta tentativas (que en su momento parecen
definitivas) pero también a nuevos cuestionamientos que conducen a buscar nuevas
interpretaciones o complejizar las previas” (Saravi, 2015, p. 14) para establecer una conexion
entre los supuestos Y la realidad. Siguiendo esta logica Saravi partid de la exploracion de las
implicaciones tedricas y empiricas que suponia la transicion de la pobreza ala exclusion para
identificar el emergente debilitamiento del lazo social en los grupos mas vulnerables através

de la inclusion desfavorable de amplios contingentes de pobres.

La idea que subyace al titulo de este libro es la de conocer el proceso de conocer el proceso
en el que se entrelaza individuo Yy sociedad en la produccion y reproduccion de la
fragmentacién social (Saravi, 2015), la particularidad de centrarse en la juventud deriva de
las implicaciones que tiene esta etapa de la vida la relacion con otras, para de esta forma
referirse a los procesos de socializacion de los jovenes y tomar con precision la génesis de
sus experiencias Yy sentidos (ibid). A partir de este objetivo la investigacidn centra su analisis
en la juventud de clases populares y clases privilegiadas para dar cuenta de las profundas

desigualdades de clase coexistentes en América Latina.

Para dar cuenta de los jovenes cuyas experiencias de vida reflejaran el privilegio el autor de
esta investigacion decidié concentrarse en jovenes que estudiaran en universidades
orientadas a élites privilegiadas y jovenes que estudiaran en universidades orientadas a
sectores populares. Al partir de esta distincion Saravi trabajé en cuatro universidades que
permitieran encontrar jovenes de ambas clases y realizd trabajo de campo a través de

entrevistas semiestructuradas y grupos focales con la finalidad de obtener insumos para
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construir conceptos que ayuden a construir los datos empiricos como lo sugiere la teoria

fundamentada.

Esta investigacion no parte de una clasificacion estricta de los jovenes basada en variables
sociodemograficas como el ingreso o la escolaridad, sino de dos categorias de clase que
permitan a cada colectivo asumir una condicion de clase compartida y revelar
etnograficamente una experiencia de clase comin (Saravi, 2015). Partiendo de que la
educacion resulta un espacio de exclusion e inclusion Saravi concentra su estudio en jovenes
estudiantes universitarios y se focaliza en universidades orientadas a los sectores populares

y en universidades orientadas a elites privilegiadas para construir la muestra.

Sobre el tema de la inclusion Saravi (2015) propone trabajar un proyecto de investigacién
sobre las transiciones wulnerables de la juventud a la adultez con el objetivo principal de
“analizar los factores de riesgo y los procesos de acumulacion de desventajas que afectan a
los jovenes de sectores vulnerables en su proceso de transicion a la vida adulta” (fbidem).
Los principales hallazgos de esta investigacion indican que las experiencias biograficas de
algunos jovenes estan limitada por cadenas de desventajas que los encierra dentro de
condiciones de exclusidbn social, muchos otros jovenes de los sectores populares
experimentan transiciones a la adultez marcadas por la vulnerabilidad y desventaja como

formas desfavorables de inclusion.

Las continuidad de reflexiones sobre temas y cuestionamientos confluyeron en la idea de
reconocer espacios socioculturales de exclusion reciproca e inclusién desigual como una
hipotesis de investigacion que permita responder el cuestionamiento de como es posible vivir
juntos en sociedades tan profundamente desiguales. Esta nocion hipotética adquiere un valor
tedrico y empirico ya que logra sintetizar el concepto de fragmento de fragmentacion social
(Saravi, 2015), es también una combinacion de perspectivas que afirma la existencia de
condiciones, experiencias de exclusion social (adentro-afuera) y enfatiza su vinculo con la
desigualdad (mé&s-menos).

La idea de pensar en las juventudes fragmentadas permite imaginar colectivos juveniles de
exclusion reciproca e inclusién desigual, por tal motivo, Saravi tomd la decision tedrico-
metodoldgica de concentrar su analisis en las juventudes de clases populares y las juventudes

de clases privilegiadas. Si bien el trabajo parte de las nociones de desigualdad e inclusion
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desigual, no se trata de un estudio tradicional sobre la desigualdad fundamentado en la
caracterizacion de la estratificacion de la sociedad mexicana, mas bien, el objetivo de
concentrarse en estos colectivos obedece a la intencidbn de visibilizar de manera
paradigmatica la profunda desigualdad de clase con la que las sociedades de las urbes de

Am¥érica Latina pueden lidiar cotidianamente.

Si se toma como referencia una perspectiva centrada en los derechos humanos, es posible
afirmar que la cultura escolar en México aun mantiene un fuerte carcter autoritario: preserva
una vision tutelar, paternalista y asistencial de caracter adultocéntrico (Alba, 2013). Conserva
una estructura organizada por sistemas de edades donde la autoridad pertenece siempre a los
docentes y reposa en los supuestos de superioridad de los adultos y de incapacidad de los
jovenes para autorregularse, lo que comprende una idea afieja segun la cual adulto es igual a

madurez y joven a inmadurez.

En el contexto actual conviene visibilizar los rasgos de la cultura escolar autoritaria como
punto de partida para entender el cardcter arbitrario de la autoridad y la falta de
reconocimiento hacia los jovenes en el paradigma adultocentrista; es posible identificar esto
como violencia cuando se convierte a los jovenes en un grupo vulnerable al no reconocerlos
como sujetos de derecho con capacidad de para tomar decisiones (Alba, 2013). Para plantear
las caracteristicas de un conflicto de autoridad en el aula Alba (2013) hace una reflexion
desde una dimension estructural que aborda las condiciones en que los jovenes alumnos de
bachillerato conviven dentro de las escuelas, el conflicto y las formas de aplicacion de la
autoridad en el aula y la argumentacion como herramienta para transformar conflictos en las

aulas.

Los conflictos son situaciones en las que dos o mas individuos identifican sus intereses como
contradictorios entre si: “todo conflicto actia como principio findante de patrones
subjetivos, Ordenes normativos y espacios de accion” (Alba, 2013, p. 4). En el aula los
conflictos estan identificables a partir de las diferencias que suponen las propias posiciones
de estudiantes y docentes en el sistema. Esta relacion, entendida como un dispositivo de
poder en el que los docentes vigilan y castigan a los estudiantes para regular el orden

institucional escolar, enfrenta una tension expresada entre el derecho de los jovenes a
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participar plenamente y las formas de imposicién del orden institucional como dos premisas

que llevan a modos de convivencia violentos.

Las formas de imposicion del orden institucional, representadas a traves de las formas de
expresion de la autoridad en el aula, ain siguen el objetivo instrumental de generar
obediencia por parte de los estudiantes hacia los docentes, el ejercicio de autoridad
representado por medidas disciplinarias parece ser un ejercicio de violencia en el que no se
toma en cuenta lo que pasaa quien es sometido. Las emociones que pueden formarse através
de este ejercicio tienen una conexion con la creacién, mantenimiento y disolucion de

relaciones sociales.

Las emociones como disposiciones ante la realidad social son el motor de las acciones,
permiten evaluar el ambiente, preparar al organismo para la accién, el estado subjetivo del
sentimiento; para que el individuo reflexione y monitoree su estado general, “no son meras
sensaciones, son motores para encauzar la sensibilidad de los agentes en el conflicto,
permiten identificar la posicion del sujeto en el conflicto” (Alba, 2013, p. 5). Las emociones
son un elemento clave en el proceso de formaciébn de sujetos con capacidad de
reconocimiento  del otro, es decir, para identificar los intereses del otro, cuyo
desconocimiento es el principal motivo de los antagonismos. Esta idea no puede reducirse a
aceptar o rechazar las posiciones del otro en el sistema, mas bien, puede entenderse como
una propuesta ser sensibles ante las inconformidades de quien reclama y aceptar las
diferencias.

Marco teodrico

La modernidad como proyecto emancipatorio
Para entender cuales son las ideas que fundamentan a la educacion escolar como una

experiencia vigente hasta la actualidad es necesario remitirse al origen de la modernidad
como periodo historico. Es posible decir que desde su concepcion modernidad y educacion
son dos ideas que guardan un estrecho vinculo, la consolidacién de la modernidad como
condicion social -particularmente del proyecto de Estado-nacion moderno- esta conectada

con el surgimiento de la educacion escolar publica y gratuita.

Para comprender este vinculo es preciso detenerse brevemente en el surgimiento de la

modernidad como condicion social. Para ubicarnos una relacion espacio temporal hay que
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decir que la modernidad es un proceso de transicion de un orden social ligado con la ruptura
de la tradicion fundamentada en los valores religiosos de la Edad Media y la constitucion del
racionalismo representado por las ideas de la llustracion como un discurso que planted la
libertad individual para formar un proyecto emancipatorio del orden tradicional que permite
a los sujetos liberarse de las ataduras de las creencias de la religion y el misticismo para crear

su propio proyecto individualizado.

Considero necesario aludir brevemente ala relacion de la modernidad con la ilustracion, ya
gue esta Ultima fue un movimiento ideolégico fundamentado en los ideales de libertad,
fraternidad y justicia (Giddens, 1993) que posteriormente sirvid para formar un proceso de
imaginacion cultural que legitimara el proyecto de modernidad y permitiera a los sujetos
pensarse a si mismos en términos individuales para desprenderse de todo orden de tutelaje o

liberarse de cualquier adscripcion comunitaria o societaria propia del orden tradicional.

Como ideologia legitimadora la modernidad se basa principalmente en tres aspectos que
representan una clave de lectura para entender los principales fundamentos de la educacion
como proyecto institucional moderno: la hipervalorizacion de la razon, el universalismo de

la verdad y la afirmacion del sujeto como auténomo.

La complejidad de la transicidn sociocultural que condujo a la humanidad de organizarse en
sociedades tradicionales a organizarse en sociedades modernas fue un cambio que configuro
la percepcion que los miembros de las nuevas comunidades politicas desarrollaron sobre si
mismos. Una consecuencia de las consecuencias de incorporar la idea de la afirmacion de la
autonomia del sujeto como argumento para legitimar la ideologia del proyecto de modernidad
fue la produccion social del individuo como individuo: solo al liberarse de las filiaciones
premodernas de la tradicion (religion, misticismo, comunidad, etc.) el individuo podia llegar
a ser un agente capaz de alinear su biografia al proyecto politico (Estado-nacion) y
econdémico (Industrializacion y capitalismo) de la modernidad organizada. Es en este periodo
donde se concibe una nueva forma de construccion social de la identidad fundamentada en

la individualizacion.

El surgimiento del trabajo asalariado representd un complejo cambio en el sistema de
interacciones o relaciones sociales de produccion que tuvo consecuencias sobre la percepcion

que los miembros del nuevo orden desarrollaron sobre si mismos. En este sentido, el proyecto
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de modernidad supone una doble liberacion: la preminencia de lo societario sobre lo

comunitario Yy la del para si sobre el para otros.

Para resolver el problema del orden el proyecto de modernidad construyd un entramado
institucional potente de referencias identitarias estables (roles) y un proceso de socializacion
orientado a hacer concordar las identidades para otros con las identidades para si. Es en este
periodo cuando el Estado echa mano de algunas teorias funcionalistas y sistémicas sobre la
evolucién social de la modernizacion para elaborar una perspectiva sistémica de las
sociedades que permitiera realizar un ajuste entre las necesidades sociales y los deseos

individuales en el orden moderno.

La modernidad organizada: convencionalizacion de practicas autoritarias
Se le conoce como modernidad organizada al periodo donde los Estados nacionales trabajan

en la construccion de un orden que regulara el caos al que podria conducir el desarrollo del
pensamiento liberal, ante el convencimiento de que ni la libre iniciativa econdémica produciria
automaticamente la riqueza de las naciones, ni de la democracia emergeria espontaneame nte
la voluntad politica (Abad, 2008). Se trata de un periodo de acuerdos sobre la forma
convencional en que se han de entender y afrontar los problemas del nuevo orden social y se

caracterizd principalmente por la convencionalizacion de las précticas y ordenes sociales.

La modernidad organizada principalmente representd un estado preocupacion del aparato
Estatal por regular la autonomia de las acciones individuales -planteadas por el discurso
liberador de la llustracién- que sirvi6 como premisa para planificar la creacion de las
instituciones sociales la estrategia para construir un conjunto de reglas y acuerdos que
regularan el orden social Por instituciones sociales puede entenderse al “conjunto
relativamente permanente de reglas y de recursos que los hombres pueden tomar como punto
de referencia de sus acciones” (Wagner, 1997, p. 55), se trata del establecimiento de
convenciones sociales transmitidas a través de procesos de socializacion como la educacion
escolar con la finalidad de estructurar la vida social a partir de la formacion y transformacion
de las motivaciones Yy acciones de los individuos para la reproduccion del orden social

vigente.

Por convencionalizacion puede entenderse al esfuerzo colectivo para construir un mundo

social controlable a través de la limitacion de la variacion de acontecimientos, acciones y e
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interpretaciones posibles (Wagner, 1997). Cuando esta convencionalizacién es impulsada
por el Estado es posible considerarla un proceso de institucionalizacion. Desde el punto de
vista sociologico, se habla de institucionalizacion para referir al proceso por el cual un
conjunto de reglas y convenciones socialmente aceptadas en un momento se convierten en
pautas tipificadas y estables (M. Doménech, F. J. Tirado, S. Traveset y A. Vitores, 1999), en
clasificaciones y convenciones que pasan a ser consideradas como representaciones de una

especie de orden natural de la realidad.

La principal esfera sobre la que tuvo que plantearse un fuerte grado de convencionalizacion
en la modernidad organizada fue la econdmica. La produccion vy el trabajo fueron las
premisas integradoras del capitalismo organizado como el modelo econdémico de la
modernidad organizada. Las practicas productivas del capitalismo organizado estaban
fundamentadas en un modelo de ingenieria denominado fordismo que consistia basicamente
en la obtencion de ganancias a través de la inversion en productividad; para ello fue necesario
usar mas energia, maquinarias mas modernas y capital humano cada vez més especializado
tanto para manipular estas dltimas, como para adherirse alos cambios en los estilos de trabajo

propios del modelo fordista.

Los cambios en las dinamicas de trabajo y produccion del capitalismo organizado tuvieron
consecuencias sociales para la convencionalizacién de los procesos de organizacion de las
préacticas productivas: la propia dinamica de productividad capitalista requeria de mano de

obra con calificaciones cada vez mas elevadas para aumentar el volumen de la produccion.

La aceleracion de la actividad productiva que persiguio el objetivo de bajar los costos de
produccion y aumentar el margen de ganancias, también tuvo como efecto el aumento de los
volimenes de productos a costos cada vez menores. Para evitar las crisis ciclicas de
superproduccion en las que incurrio el sistema de libre mercado dejado a su autorregulacidn
(Abad, 2008) el Estado intervino agregando la demanda al consumo a través de la
redistribucion de los ingresos de los sectores del capital hacia los del trabajo, a través de la
creacion de impuestos para la generacion de empleo, la inversion en servicios y cobertura,
como estrategia anticiclica que al mismo tiempo elevara los estandares de vida de la

poblacién para impulsar el consumo de masas.
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Este escenario seria posible sélo hasta el momento en que los trabajadores dispusieran de los
recursos necesarios para adquirir los bienes de consumo masivo, por ello el capitalismo
organizado requirio de la intervencion del Estado para consolidar la idea del trabajo
asalariado como garante de consumo. El Estado tuvo que intervenir para que los intereses de
las clases trabajadoras y los sectores del capital concordaran a través de politicas que
impulsaran el pleno empleo, desempleo de baja duracion, movilidad social ascendente,
carreras laborales estables, ascensos salariales, y puestos de trabajo protegidos (Abad, 2008)
como algunos acciones que permitieron pensar en una relacion armonica entre el ambito
econdémico Yy el de la formacion.

La educacion escolar como préactica de formacion para el trabajo asalariado

No existe sociedad que pueda subsistir sin formar en sus miembros valores y habilidades que
contribuyan a la reproduccion del orden social y cultural, para ello las sociedades tienen que
crear un sistema que permita el transito de las nuevas generaciones a la vida productiva. La
necesidad de educacion escolar, institucionalizada -por el Estado- se hizo més fuerte en la

medida en que el nuevo orden econdmico Yy politico de la modernidad organizada lo requirio.

La transicion de una economia de subsistencia basada en la pequefia propiedad de la tierra -
propia del orden feudal- a la del trabajo asalariado sometido a la regularidad impersonal de
la maquinaria y la produccion -propias de la industrializacion- represent6 uno de los
principales retos de la modernidad organizada. La vinculacion entre educacion y economia,
entre escolaridad y trabajo, es de indole funcional, la hipotesis que subyace aeste argumento
es que la educacion surgid para formar en los integrantes de las sociedades modernas los

conocimientos, aptitudes Yy actitudes para el desarrollo pleno de la industrializacion.

La nueva estructura productiva y laboral propia de la industrializacién requirio de la
formacion homogénea de calificaciones sociales y técnicas cada vez mas especializadas,
dejando a las organizaciones tradicionales -como la familia o los talleres- fuera de alcance
de este nuevo desafio. Poco a poco el aprendizaje de las técnicas necesarias para desempefiar
trabajos productivos se desligd del ambito domeéstico y requirié del surgimiento de una nueva
institucion que se adaptara a la produccion homogénea de calificaciones y técnicas que

requeria la nueva estructura productiva y laboral.
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El surgimiento de la educacion escolar institucionalizada se encuentra vinculado a este
cambio, esen este contexto donde se hace necesario la creacion de un cuerpo de especialistas
encargados de transmitir los nuevos saberes y habilidades que las transformaciones de la
nueva época exigen. A partir de ello se habla de un ritmo de cambio intergeneracional
(Fernandez Enguita, 2001) donde las nuevas generaciones tienen que incorporarse a un

mundo distinto de aquel que vivieron las generaciones precedentes.

Durante la modernidad organizada las generaciones adultas perdieron la capacidad de guiar
a las siguientes en su camino de incorporacion al mundo ante las nuevas trasformaciones:
industrializacion, trabajo asalariado, alfabetizacion, logica cientifico racional (Abad, 2008).
Surge entonces la necesidad de instituciones cuya funcion fuera asegurar la integracion
nacional y social de las nuevas generaciones al nuevo orden, a través de una la
institucionalizacién de practicas o procesos de socializacion en las relaciones sociales de
produccion que permitieran este objetivo.

La emergencia de la educacion escolar como proyecto del Estado-nacion

Si bien algunas explicaciones postulan la emergencia y consolidacion de los sistemas
educativos nacionales en modernidad organizada como un proyecto de caracter econdmico
impulsado para el desarrollo del capital humano que requeria la modernizacién industrial,
conviene afadir que el desarrollo de los sistemas educativos nacionales cumple la funcién de
crear una cultura homogénea con las disposiciones necesarias para el nuevo sistema de

relaciones sociales.

Este argumento es una objecién en la que se plantea que la educacion escolar no es un
fendbmeno que se desprende directamente de la industrializacion, sino que responde a la
politica de nation-building impulsada por el Estado para institucionalizar un proceso de
homogeneizacion cultural y lingliistica que permitiera la construccién de la Nacion a través
del sistema educativo publico, obligatorio y gratuito. Otras tendencias sefialan que este fue
el resultado de la competencia entre clases y grupos sociales por posiciones dominantes que
se tradujo en la exigencia de responsabilidades al Estado de Bienestar para promover el

acceso igualitario a la educacion.

Mas alld de su construccion a partir de la formacion de su aparato politico y administrativo,

la consolidacion del Estado en la modernidad organizada fue posible debido necesidad de
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formar las ideas y mentalidades que lo legitimaron. Desde esta perspectiva, la
institucionalizacion de la educacion escolar es una estrategia que los Estados europeos
utilizaron desde el inicio de la modernidad organizada como un esfuerzo para construir una
politica nacional que permitiera la interiorizacion de valores en los individuos para formar
identidades sociales que orientaran las actitudes y lealtades locales y sectoriales hacia un

sentido de lealtad a la nacion.

Para realizar este proyecto los Estados europeos impulsaron la creacion de simbolos de
identidad nacional como las vaderas y los himnos, que posteriormente interiorizaron en la
comunidad por medio del sistema de educacion publico, como un proceso de socializacién
gue tuvo la finalidad de inculcar en las nuevas generaciones que ensefiara a los nuevos
habitantes del orden de la modernidad organizada -campesinos que migraron alas sociedades
urbanas- y particularmente a las nuevas generaciones un sentido de identidad nacional
desarrollado por la construccion social de la historia como un pasado comin a todos los

integrantes de la nacion.

En este escenario, del discurso de la modernidad impulsado por los estados nacionales
plante6 la posibilidad del progreso a partir de una relacion de codependencia entre individ uo
y sociedad, el desarrollo de la nacion presuponia el desarrollo del individuo (Abad, 2008) y
este Gltimo so6lo podia ser posible a partir de la socializacion en valores adecuados al inter és
nacional durante la infancia. Por tanto, el progreso nacional dependia de la formacion de
nuevos sujetos vinculados a la nacion a traves de procesos de socializacion
institucionalizados por el Estado a través de un sistema escolar que socializara a las nuevas

generaciones para convertirlos en los futuros ciudadanos de la nacion.

La educacion escolar como proceso de socializacion institucionalizado
El disefio institucional del orden social durante la modernidad organizada consideré como

supuesto la posibilidad de integrar a la sociedad individualizada (sistema) a través de los
valores la socializacién de valores u obligaciones éticas representadas a por del rol o funcién
que cada sujeto (unidad) o institucion (subsistema) debia cumplir en las dinamicas sociales.
Desde esta perspectiva plantea una paradoja sobre la relacion entre individuo y sociedad: el
nuevo orden de la modernidad organizada requiere de individuos aptos para las exigencias

del sistema pero también al mismo tiempo autdnomos.
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Las relaciones sociales en este nuevo orden pueden ser entendidas a partir del individualismo
moderno, donde los sujetos, una vez liberados de los codigos culturales y control del grupo
propios del orden tradicional, tienen la posibilidad de hacer realidad la experiencia de su
libertad a través de la expresién de su subjetividad y autonomia, pero, al mismo tiempo deben
ajustar su libertad a los limites que impone la sociedad moderna y sus instituciones, puesto
que la sociedad o lo social ahora es el principio méximo de valoracion moral de las acciones

individuales.

Pese a que esta concepcion totalizadora de la sociedad como sistema estuvo fundamentada
en la autonomia del sujeto como valor inalienable, también conviene precisar que sirvio para
reprimir 0 negar el comportamiento de los sujetos bajo la premisa de integrar la libertad
(individualidad) con la determinacion (rol). Bajo esta premisa la integracion es el mecanismo
que el Estado propone para llevar acabo la complementariedad entre actor y sistema, agencia
y estructura, determinacion vy libertad como el requisito imperativo funcional de la sociedad

en la modernidad organizada.

La conducta adecuada que contribuye al funcionamiento de la sociedad durante Ila
modernidad organizada -asociada con el pensamiento utilitarista y/o funcionalista- esta
basada en el ajuste entre la libertad (autonomia) y la determinacion (rol) de los individ uos.
La cuestion de hacer concordar la estos dos aspectos fue uno de los fundamentos que el
Estado utilizd para institucionalizar practicas de socializacion que permitieran hacer este
ajuste y para ello surge la educacion escolar como una practica cuya funcion mas decisiva
fue la integracion social de los miembros del nuevo orden social a través de la interiorizacion
de normas y valores que formaran la actitud hacia el nuevo orden.

La desinstitucionalizacion vy la crisis del Estado de Bienestar

Con la saturacion y agotamiento de mercados internacionales, la modernidad organizada se
agota y emerge el capitalismo desorganizado cuyo sistema de ingenieria posfordista organiza
las dindmicas de produccion en torno a técnicas de trabajo y procesos laborales mas flexib les.
Surgen también las economias mas flexibles donde la productividad y competitividad se
basan menos en los sectores primarios y secundarios de la economia para producir bienes y

recursos basicos, para centrarse mas en la produccidén de conocimiento e informacion como
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mercancia (Abad, 2008). Se habla entonces del surgimiento de la economia del conocimie nto

que supone cambios profundos en la estructura ocupacional y social.

La nueva estructura laboral exige la formacion de nuevas destrezas y cualificaciones en los
futuros trabajadores que privilegia competencias individuales en el &mbito privado de las
organizaciones; como ejercitar adecuadamente la autodisciplina para desarrollar el rol y
trabajar adecuadamente en grupo para competir en la busqueda de productividad. Bajo estas
nuevas cualificaciones desaparecen destrezas como la participacion social, la justicia, la
equidad y el compromiso colectivo, ligadas a los principios del ideal moderno de justicia, de
esta manera, se reciente el Estado de Bienestar en el que intentaron concretarse las politicas

socialdemdcratas.

La caida del indice de natalidad y el incremento de la esperanza de vida que supuso el
envejecimiento de la poblacién y el incremento de gastos de proteccién social representd la
Crisis fiscal de Estado de Bienestar en la que los deéficits fiscales que se convirtieron en
verdaderos gastos para las administraciones. Al comienzo de la década de los 70 el Estado
fue incapaz de sostener el gasto publico, por tanto, disminuyd su participacion en la economia
para abandonar areas que antes protegia como servicios de salud, educacion y jubilacion bajo
la justificacion de reducir los gastos econémicos.

La crisis de legitimidad o desinstitucionalizacion refiere al momento en el que el estado se
reconoce como incapaz tanto para responder a las demandas de cobertura de bienestar como
para no disminuir los niveles de proteccion y calidad de vida que antes habia otorgado (Abad,
2008). Este fendbmeno da paso a una crisis de legitimacion representada a través de las
actitudes de los propios ciudadanos que ante las imposiciones Yy obligaciones institucionales
reclamaron la vieja reivindicacion liberal para limitar las injerencias del Estado en favor de

la renovada insistencia en la capacidad de autorregulacion de la sociedad.

El Estado de Bienestar que antes producia empleos para agregarlos a la demanda también
limitd su participacién en el ciclo de comercio; la desregulacion del mercado laboral, el
incremento sostenido del paro y la precarizacion del empleo es la manifestacion mas aguda
del deterioro del bienestar social (Abad, 2008). El modelo de flexibilidad laboral del nuevo
orden econémico funciond para ocultar la emergencia del desempleo, la pérdida progresiva

de cobertura social y el aumento de la desigualdad y exclusion social.
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La escasez de empleo y la exclusidbn funcionan como dos amenazas que tienen efectos
disgregadores en el dmbito social para definir las subjetividades de las personas que
participan activamente en las actividades productivas (Abad, 2008). En las sociedades
regidas por el modelo de economia flexible, el empleo pasa de ser un derecho a convertirse
en un privilegio, este escenario afecta la subjetividad de los trabajadores, los hace dociles,
temerosos Yy proclives a aceptar las condiciones impuestas, conscientes de que hay muchos
otros dispuestos a todo por ocupar su lugar, los define como las partes mas prescindibles y

remplazables del sistema econdmico.

La incertidumbre de la estabilidad laboral se traduce en la pérdida de sentido de vinculacion
0 compromiso con el ambito laboral; si la posicion laboral puede ser arrebatada en cualquier
momento y sin previo aviso, es dificil pensar en una la logica de accidn estratégica para
obtener beneficios futuros a partir del esfuerzo en el presente. No puede haber proyecciones
de futuro sin dominio del presente (Abad, 2008), la precariedad se vuelve un escenario que

impide construir certezas para imaginar la vida en un futuro proyectado.

Ante agotamiento de las certidumbres sobre el futuro y el progreso de la modernidad, la
l6gica de accién posmoderna orientada a fines se encuentra pegada a la realidad y anclada a
un presente que se impone a las logicas de construccion de proyectos biograficos hacia el
futuro. La pérdida de conflanza en los cimientos institucionales modernas permitio la
emergencia de una concepcidn de estrategias a corto plazo que se como nuevas estrategia

para la gestion del yo en su vinculacién con las instituciones.

Es posible definir desinstitucionalizacion como la pérdida de la capacidad de las
instituciones para identificarse  socializar a los individuos a los individuos a partir de
principios generales (Dubet y Martuccelli, 1999 en Abad, 2008). La diversificacion de estos
principios y el debiltamiento de los monopolios indujeron el vuelco en el que la
responsabilidad de producir normas se ubico del lado de la subjetividad y la experiencia de
los individuos; a partir de ello, la reflexividad y el distanciamiento y se convirtieron en los
principios reguladores de la construccién de identidades en los que radican las logicas de

accion de la experiencia social.
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La individualizacion de la identidad posmoderna

La identidad sélo puede comprenderse como un proceso dindmico Y activo fundamentado en
el devenir, en el llegar aser que resulta de la identificaciébn de uno mismo con algo o alguien
en funcion del contexto. Es posible entender por identidad al “establecimiento sisteméatico y
la significacion entre individuos, entre colectividades, y entre individuos y colectividades”
(Jenkins, 1996: 4). El proceso de identidad resulta entonces una doble faz entre la diferencia
o singularidad de alguien o algo en relacion con otros, no s6lo se basa en las diferencias de

cada individuo respecto a los demés, sino también en la semejanzas.

La identidad es la capacidad que los seres humanos tienen de formarse una imagen de si
mismos y el mundo que los rodea, deviene de una interpretacion del mundo y nuestra
posicién en él construida a partir de los recursos simbélicos disponibles. “La identidad es la
idea que cada uno tiene sobre quién es, cdmo es la gente que le rodea, como es la realidad en
la que se inserta y cual es el vinculo que le une con cada uno de los aspectos dinamicos y

estaticos del mundo en el que vive” (Abad, 2008: 30)

Una vez rotos los estamentos del orden tradicional, en la modernidad el proceso de identidad
se redujo a integrarse activamente a los roles y comportamientos sociales establecidos
(trabajador-ciudadano). La identidad del yo civilizado de la modernidad es la demarcacidn
de un yo que controla su naturaleza y ha sublimado sus energias en actividades productivas
de autodesarrollo propias del orden de las sociedades occidentales industrializadas, la
identidad moderna fue un asunto serio en el que estaban implicadas adscripciones
institucionales que determinaban lo que cada individuo era: religion, familia, profesion,

trabajo, género.

El motor de cambio que permitid la transicion de las sociedades tradicionales a las modernas
y de las sociedades modernas a las posmodernas fue la individualizacion. En la
posmodernidad el proceso de individualizacion culmina cuando los individuos se liberan de
instituciones  sociales modernas como la nacion, la familia o el género. El estallido
institucional representd un proceso de ruptura en el que los individuos no solo pueden
centrarse en la identidad individual, sino que deben hacerlo, ya que todo el esfuerzo de
definicion y gestién de la incertidumbre que antes se asociaba a las instituciones ahora es

responsabilidad del individuo.
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El fundamento de la construccion social de la identidad en modernidad es la individualizacidn
de las referencias, una actitud de reflexividad (Giddens, 1997) que representa la alienacion o
alteridad producida por la separacion la identidad individual (yo) y la identidad social (rol).
Esta separacion también supondria una distincion entre lo pdblico y lo privado.

La transicion de la condicion moderna a la posmoderna supuso un cambio en los modos de
representacion de la realidad que trastoca el proceso de constitucibn de la identidad
individual. Durante la modernidad organizada los procesos de constitucion de las identidades
se redujeron a la conformacién activa con los topos sociales y los modelos de conducta
fijados por la institucion, la Crisis del Estado de Bienestar representd un proceso crisis de
legitimacion en el que las pautas y normas de la modernidad se desregulan vy los roles se
desnormalizan; “muchas funciones que en otro tiempo tenian lugar en el interfaz entre

institucién e individuo ahora tienen lugar de manera mas intensa y proxima en el individuo”
(Lash, 2003: 15)

La consecuencia del cambio de condicion de la modernidad a la posmodernidad implicd que
el proceso de conformacién de la identidad que antes siguid pautas y regulaciones
suministradas por las instituciones (roles) ahora sea suministrado p los individuos mismos e
importado a su biografia mediante sus propias acciones. De otra forma, La identidad
posmoderna se convirtié en una funcién del ocio que puede ser entendida como un juego de
libre eleccion en el que a partir de una funcion teatral los sujetos se representan con relativa

despreocupacion.

La crisis de la modernidad es la representacion del estallido institucional en el que la realidad
se wuelve incierta, inestable y discontinua, que permite la formacion de identidades
fluctuantes, individualizadas vy fugitivas (Abad, 2008). En el nuevo contexto posmoderno ya
no es necesario atarse a los ideales modernos de progreso, ni a los roles institucionales que
los encarnaban, las certezas que ya no son transmitidas por las instituciones permiten la

reivindicacion de la identidad para si mismo.

La transicion del capitalismo de produccion al capitalismo de consumo resulta el punto de
inflexién del proceso de individualizacion de las identidades modernas a las posmodernas.
En la posmodernidad la importancia del consumo permite la emergencia de un

individualismo hedonista que representa a la identidad como la seductora busqueda de si
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mismo a partir de obras que representan el mercado cultural, el dilema de los individ uos
posmodernos no esta en la eleccion de un marco identitario, sino en la sospecha de la facilidad

con que ese marco puede diluirse.

La dimension biografica es un fuerte componente esencial del proceso de construccion de la
identidad personal, la individualizacion de la identidad estd fundamentada en la construccion
biografica individual a partir de la narracion del propio proyecto de vida. Narrar es uno de
los modos de en el que los individuos responden al desafio de la identidad, para ello es
necesario construir el sentido de la experiencia desde la experiencia propia, “el proceso de
identidad narrativa implica dar sentido, significado, coherencia a las diversas esferas de la

existencia y a las diversas identificaciones de si para otros” (Abad, 2008).

Este proceso puede entenderse como autorreferecialidad del yo expresada a través de la
busqueda desesperada y deliberada del significado biogréfico y la narrativa del yo ante un
mundo social aparentemente desordenado y cadtico. Aunque los riesgos y contradiccio nes
sigan siendo sistémicos, el proceso de individualizacion de las identidades posmodernas los
convierte en responsabilidad individual para enfrentar el intento de gestionar el propio

desempefio biogréfico.

Para este analisis conviene afiadir la nocion que Bauman (2001) propone como inadecuacion
biografica o inadecuacion del yo, entendida como la disposicion individual para “apartar la
culpa de las instituciones para volcarla en la inadecuacion del yo o refundirla en el desprecio
por uno mismo” (p. 16). Esta concepcion puede ser Gtil para explicar como los fallos
institucionales representados a traves de problemas como el fracaso escolar son explicados y

atribuidos a la gestion de la individualidad.

Otra de las caracteristicas la formacion de identidades de las nuevas generaciones en la
posmodernidad es el presentismo de su cultura (Abad, 2008), entendido como un contexto
en donde la l6gica de accion individual se canaliza hacia la temporalidad de un presente
inmediato. La busqueda de la gratificacion de una vivencia del instante efimero se vuelve
una meta que permite cuestionar a las instituciones que basan su discurso legitimador en el

logro postergado de la gratificacion a partir del esfuerzo personal.
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La cultura del yo esconde una traicion visible apartir de las desigualdades sociales que tiene
su contrapartida en el sector de la poblacion que posee menos recursos para controlar el
presente y proyectar el futuro, ante la precariedad del sistema de interacciones productivas
los individuos saben que todo lo que sea posible conseguir a partir del esfuerzo en el presente

es volatil y puede ser arrebatado con facilidad en un futuro.

Sien la modernidad la instalacion del ser humano fue un proceso que se atribuyd a mediacion
entre los individuos Y las instituciones, la posmodernidad representa la ruptura de las certezas
institucionales en la que las proyecciones a futuro son inciertas y sustituidas por “la
provisionalidad que s6lo es provisional porque no es capaz de rememorar ni de anticipar”
(Duch, 2002, p. 69). Las consecuencias negativas de la crisis de legitimacion de las
instituciones como estructuras de acogida pueden observarse en deterioro de su capacidad
para abrir o instaurar dmbitos de sentido en los seres humanos, el cual, desde una dimension
social, es posible observar a partir del aumento de la indiferencia y la violencia como

representaciones del mutismo vy la irresponsabilidad publica.

La escuela como estructura de acogida
El surgimiento de la educacion escolar institucionalizada esta vinculado a los cambios del

orden de la sociedad moderna. La emergencia de los nuevos procesos anteriormente
planteados como el trabajo asalariado y la constitucion del Estado-nacion permiten hablar
del ritmo de cambio intergeneracional (Fernandez Enguita, 2001) en el que las generaciones
adultas formadas en el orden tradicional perdieron la capacidad de guiar a las nuevas
generaciones en su camino de incorporacion a las dindmicas del nuevo orden:

industrializacion, trabajo asalariado, alfabetizacion, logica cientifico racional.

Este ritmo de cambio del sistema de transmision cultural puede entenderse como un proceso
de adaptacién ante la contingencia: al momento de su nacimiento los seres humanos se
encuentran situados en un contexto que no han escogido ni previsto, son sujetos
completamente desvalidos que carecen de puntos fiables, principalmente de lenguajes
adecuados para poder instalarse en la vida social (Duch, 2002). Para que los sujetos puedan
integrarse en el orden social vigente, para ser acogidos y reconocidos dentro de una
comunidad, requieren de un conjunto de transmisiones que faciliten su participacion en el

contexto donde se desenvuelven como actores sociales.
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A partir del inicio de la modernidad organizada esta fue una tarea que desde el proyecto de
Estado-Nacion se le atribuyd ala escuela para proveer en los miembros de cada sociedad los
recursos pedagdgicos que hagan posible la adquisicion de competencias gramaticales (ibid)
que les permitan orientarse en el mundo como sujetos de discurso capaces de comprenderlo.
Desde esta perspectiva, las estructuras de acogida son la consecuencia de una disposicion

cultural inherente a la condicién humana dentro de las sociedades organizadas.

El concepto de estructuras de acogida puede ser abordado desde diferentes perspectivas para
ello abordaremos sélo dos de las perspectivas que Duch (2002) propone. Desde una
perspectiva sociologica las estructuras de acogida hacen posible la integracion del individ uo
al cuerpo social y su funcién esta encaminada ala constitucion simbélico-social de la realidad
a través de procesos de socializacion institucionalizados como la educacion escolar. Desde
una perspectiva cultural las estructuras de acogida hacen posible la incorporacion de los seres
humanos a una tradicion estableciendo diferencias culturales, sociales, religiosas y politicas
(ibid).

Para definir este concepto es posible plantear que “las estructuras de acogida constituyen el
marco en cuyo interior el ser humano puede poner en practica aquellas teodiceas que tienen
la virtud de instaurar, en medio de la provisionalidad y novedad de la vida cotidiana, diversas
praxis de dominacion de la contingencia” (ibidem: 13). En las sociedades modernas, estas
estructuras resultaron imprescindibles para la constitucion social y cultural de los seres

humanos.

El hecho de plantear que las estructuras de acogida se fundamentan en procesos de
transmision lleva a otorgarles un grado de participacion en la edificacion de los seres
humanos a través de mltiples précticas educativas. Sin embargo, ante la crisis del proyecto
de modernidad vy la crisis de legitimacion de las instituciones sociales en la posmodernidad,
esta nocidn resulta insuficiente para entender la constitucién de las subjetividades juveniles
y los procesos de subjetivacion que pueden identificarse a partir de la experiencia escolar

juvenil llamada “estar en clase”.

La crisis de la educacion como institucion social se ha convertido en una crisis global
generalizada y relacionada precisamente con la incapacidad de las instituciones escolares y

sus representantes para “aligerar el insoportable peso negativo de las numerosas
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determinaciones que gravitan sobre los individuos y los sumergen en la perplejidad” (ibidem:
17) Para ello, resulta trascendente interpretar el acogimiento como un proceso -no como un
objeto que se tiene 0 consigue- nunca definitivo en el que es necesario situar a los individuos
ante en medio de la precariedad y provisionalidad para la dominacién de la contingencia.

La constitucion de las identidades juveniles

En relacion con los procesos de emergencia de la juventud Reguillo (2008) plantea que una
de las perversas consecuencias del capitalismo tardio en la constitucidn subjetiva de sus
identidades es la inadecuacion biografica del yo, la cual hace referencia a la autopercepcion
de la responsabilidad del sujeto de su condicion de vida. Esta formulacién coincide con lo
gue denomina condicion juvenil, y la describe como la responsabilidad que se traduce en
culpabilidad relacionada con la posicion social; “la insuficiencia biografica, la narrativa
precarizada de la propia vida, la sensacion de ser culpable de algo inaprensible, se aplica de
manera nitida a las expresiones Yy testimonios de muchos jovenes que la viven como

experiencia cotidiana” (Reguillo, 2008, p. 400).

De esta forma, resulta pertinente proponer que los desafios, problemas y contradicciones que
marcan y definen a la sociedad mexicana requieren de centralidad analitica sobre la condicion

juvenil, para la que Rossana Reguillo (2008, p. 401) propone la siguiente definicion:

Conjunto dimensional de formas particulares, diferenciadas y culturalmente
acordadas que otorgan, definen, marcan establecen limites y parametros a la
experiencia subjetiva y social de las/los jovenes. La condicion se refiere a las
posiciones,  categorias, clases, situaciones,  practicas, autorizaciones,
prescripciones 'y proscripciones que se asumen como “naturales” al orden vigente

y tienden a naturalizarse como propias o inherentes a esta franja etaria.

Para la gestion del yo a traves de la experiencia subjetiva y social de los jovenes
Reguillo propone tres dimensiones bésicas para el anélisis: la cuestion de membresia o
pertenencia, el papel de las creencias y la busqueda de sentido y el consumo como
factor constituyente de las identidades, mismas que se conectan con “instancias que
operan como espacios para la ‘“remscripcion” o “reapropiacion” del yo juvenil”

(Reguillo, 2008, p. 403): las estructuras del crimen organizado o narcotréfico, la
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diversidad de ofertas y ofertantes de sentido y el mercado a través de sus ofertas de
identidad.

La constitucion de las identidades juveniles a través de sus experiencias subjetivas y
sociales es un proceso que influye en su relacién con las instituciones que ordenan la
vida social, en el caso particular de esta investigacion con la escuela. No obstante, es
pertinente pensar en una nueva forma de interrogar el estado de conocimiento sobre la
constitucion de identidades juveniles ante la transformacion acelerada de las
estructuras y dindmicas sociales. Se propone que: ‘el desdibujamiento de las
mstituciones y la seguridad que representaban y la disociacion de las ofertas de sentido”
(Reguillo, 2008, p. 413) en donde los cambios estructurales del capitalismo tardio y la
globalizacion forman el contexto que estimula las logicas de organizacion de las

culturas juveniles como dimension constitutiva del ser y hacer de los jovenes.

Para el acercamiento a la experiencia escolar juvenil conviene pensar en la diversidad
de opciones que operan como espacio de constitucién de la identidad de los jovenes
como factores que participan actualmente en su disposicion hacia la experiencia escolar
en las aulas. En este punto, la idea de que la experiencia escolar en las aulas aun puede
ser entendida a partir del dualismo libertad-sometimiento, resulta pertinente repensar
el tipo de relaciones de relacion de autoridad en el aula que en la actualidad debe de
plantearse para considerar la existencia de una identidad juvenil que cada vez parece
rechazar mas el rol de “ser alumnos” dentro de la experiencia escolar llamada “estar en

clase”.

La experiencia social
Si la sociedad moderna puede entenderse a partir de su continuo cambio, resulta convenie nte

cuestionar qué es lo que hace que la sociedad mantenga un orden relativo. La respuesta a esa
pregunta esta relacionada con la nocion de que para entender a la sociedad hay que entenderla
como sistema donde todas las funciones sociales participan de la dominacion (Dubet, 2011).
Partiendo de esta idea es posible entender consecuentemente ala sociedad como un conflicto
regulado donde las instituciones son creadas para regular los conflictos y transformarlos en
la integracion social de significados compartidos.
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En la modernidad restringida, entendida como las modernas designaciones del significado de
autonomia y dominio racional limitada a través de regulaciones restrictivas (Wagner, 2002)
las sociedades democréticas institucionalizaron la regulacion de conflictos a partir del
proyecto de Estado-nacién, que, entre otros fines, constituyd a la educaciébn como una
institucion encargada de formar trabajadores y ciudadanos a través de un proceso de
interiorizacion de valores, normas Yy restricciones (Dubet, 2011) que contribuyera a la

configuracion de las acciones sociales de los individuos en beneficio del orden social.

El concepto de accidn social concede una funcion importante a la funcion de la socializacion
y las instituciones en el orden social moderno (ibid). La sociologia clasica parte
fundamentalmente del postulado sobre la correspondencia entre la situacion y la accion,
desde esta perspectiva, los actores sociales actian segin expectativas del sistema que han
sido interiorizadas a partir de los procesos de socializacion institucionalizados
principalmente en la familia, la religion, la escuela y el trabajo, instituciones que encuadran

los marcos de interpretacion vy las situaciones en donde se forman los individuos.

La crisis de las instituciones concierne a todos los aparatos de socializacion que participan
en la formacion de las expectativas de los individuos. Por ella puede entenderse
principalmente al cambio o transformacion de los procesos de socializacion con relacién a la
existencia de un individualismo muy diferente al que proponia la sociologia clasica y por
tanto a la nocién de individuo en la que se fundamentan los valores, normas y restricciones

la funcion de las instituciones y a la forma en la que modelan el proceso de interiorizacion.

Los ideales de libertad y emancipaciéon que propone la modernidad despiertan el deseo de
autenticidad y singularidad individual, Dubet (2011) propone que esta concepcion hace
posible que los actores sociales no se identifiquen plenamente con las funciones y los
intereses sociales. El proceso de desinstitucionalizacion ubicado a partir de la crisis del
Estado de Bienestar permite plantear la reconstruccion de la experiencia social como el
proceso por el cual el individuo construye el sentido de su posicion en el mundo a partir de
la combinacion de logicas de accion y cddigos heterogéneos no directamente adscritos al

desempefio del rol (ibid).

Desde una concepcidén empirica Dubet (2011) propone la nocion de experiencia social para

reaccionar a observaciones de la interaccion subjetiva: la primera precisa la inscripcion de
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los actores a varias logicas racionales, la segunda considera esta enfocada en la condicion
critica y reflexiva de los actores y su capacidad para dar sentido y explicar sus acciones.
Tomando como base estos fundamentos resulta pertinente tomar la nocién de experiencia
social como “la cristalizacion, mas o menos estable, en los mdividuos y los grupos, de logicas
de acciones diferentes, a veces opuestas, que los actores deben combinar y jerarquizar a fin

de constituirse como sujetos” (ibidem: 117)

A partir de esta definicion este autor propone que es posible distinguir tres tipos puros de

l6gicas de accion como formas de articulacion entre el actor y el sistema:

Al primero de ellos lo define como la légica de la integracion social, sobre la cual Dubet
afirma las conductas y pensamientos humanos provienen de la interiorizacion de modelos
culturales, normas, funciones e identidades. Esta perspectiva concibe a los actores sociales
como individuos que se autodefinen -en gran medida- por lo que la sociedad a través de sus
instituciones ha programado en ellos, desde esta interpretacion la identidad individual es una
atribucion social que el individuo ha incorporado y posiciona a la sociedad moderna como
un sistema de integracion en el que la accion social estd fundamentada en el esfuerzo
individual para garantizar el reconocimiento de los lugares y las identidades desde las que

hablan los actores.

Las relaciones de los actores con el sistema son un vinculo de generacion que puede
observarse a partir del cruce de las posiciones sociales objetivas, o lugares desde donde
hablan los actores, con sus conductas y subjetividad. La regularidad de ese vinculo de
generacion se atiene a condiciones sociales, procesos de socializacion y control social, y
representaciones simbdlicas definidas por el sistema. Pese a que bajo esa logica de accion el
sistema precede al actor y condiciona su formacién a partir de instituciones como la lengua,
la educacion, la religion el género y la clase social, Dubet (2011) propone que mas alla de
ser un estado la integracion social es un proceso en el que los actores aceptan, rechazan o
negocian los principios que justifican el orden y mantenimiento del sistema siempre y cuando

permita y asegure el mantenimiento de la identidad propia.

El segundo tipo de accion corresponde a lo que Dubet (2011) llama la l6gica de estrategia,
como una primera aproximacion a esta logica de accién propone que las conductas sociales

se fundamentan en la accion racional con respecto a medios. Desde esta perspectiva los
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actores sociales actlan como estrategas cuyas acciones estan orientadas a ciertos objetivos
para los que tiene que optimizar recursos que son regulados por las organizaciones sociales.
Por tanto, es posible explicarla dimension estratégica de las interacciones de la siguiente
forma; cuando los individuos actian su identidad es un conjunto de recursos movilizab les
dentro de un sistema de control social que se define en términos de oportunidades Yy errores,
entonces, la participacion colectiva se convierte en una forma racional de satisfacer intereses

individuales.

Los objetos sociales cambian de sentido segun la logica de accion que se apodera de ellos,
los valores comunes que representan estos objetos se transforman en recursos ideoldgicos
gue son capaces de modificar los interese relativos a las estrategias que siguen los actores
para conseguirlos. Desde esta perspectiva la sociedad resulta un producto mas o menos
estable de la suma de estrategias individuales (ibid), de tal modo que también es posible
concebirla como un conjunto de mercados donde el valor de cambio reside en el poder,
entendido como “capacidad de accion (dinero, influencia, informacion, legitimidad) a fin de

asegurarse una posicion dominante en un ambito” (ibidem: 120)

Toda la dimension de la accion racional esta fundamentada en el interés, los actores sociales
no actuan por casualidad, incluso cuando los objetivos que siguen no obedecen simpleme nte
intereses meramente econdmicos, por tanto, resulta conveniente no reducir la logica de la
estrategia a de la accion social a fundamentos utilitaristas, amorales e inmediatos (ibid). La
fuerza intelectual de esta logica de la accion esta basada en la propuesta de un analisis
relativamente econdmico del sistema social, la accidn estratégica en si puede explicarse a
partir de la posicién de los actores en diversos sistemas, entendidos como mercados, en otras
palabras, estd determinada por las condiciones (generalmente no elegidas) en las que acttan

racionalmente los actores.

La lbgica de integracion y la de la estrategia son insuficientes para explicar el hecho de que
los actores se consideren sujetos deseosos de ser los autores de su accion, en otras palabras,
permiten explicar la reflexividad, distancia de si mismos Yy critica que caracteriza alos actores
sociales (ibid). Para que puedan aplicarse la légica de integracion (social) y la de estrategia
(racional) en diversos registros de accidn o situaciones resulta necesario que exista un sujeto

que esté en condiciones de dirigir las tensiones entre las logicas.
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La légica de subjetivacion es una forma de entender el reconocimiento social pero sin
relacion a los lugares y posiciones sociales, sino mas bien desde la subjetividad que
representa la creatividad, libertad y autenticidad de cada actor, no porque no les sea posible
gjercerlas, sino porque la vida social y la dominacion impiden hacerlo totalmente (ibid). Con
regularidad puede observarse que los movimientos de protesta social exigen derechos como
libertad e igualdad, pero, mas alla de eso, representan la exigencia de una sociedad en la que
los individuos sean duefios de su vida, por tanto, més alla de entender a la cultura moderna
como un conjunto de significados compartidos, conviene verla como un proceso de

definicion subjetiva de los actores sociales.

Esta logica de la accidén es una un ejercicio de resistencia a un reduccionismo interpretativo
que represente a la sociedad como un sistema de integracidn o un sistema de competencias.
Resulta conveniente ampliar la interpretacion de la accion social de estas logicas para
entenderla como un “sistema de dominacion que se opone a la autorrealizacion de los
actores” (ibidem: 22) en donde la alienacion, cosificacion, falta de reconocimiento vy
movilidad social representan la distancia entre el individuo y el mundo, la ruptura entre el
actor y el sistema. La aspiracion al reconocimiento de la identidad, autonomia, y autenticidad
es el fundamento de la logica de subjetivacion que de forma negativa suele verse a través del

sufrimiento, desapego, desprecio o resistencia del individuo con respecto al orden social.

El interés de esta investigacion por focalizarse en la subjetividad juvenil reside en las
implicaciones que tiene esta etapa sociocultural de la vida el proceso de constitucion de la
experiencia escolar. Parte de esta eleccion estd basada en el supuesto de que tomar como
unidad de analisis a los jovenes permitira explorar con profundidad la génesis de su
experiencia escolar como un proceso de conexion o ruptura entre el individuo y la sociedad
(Saravi, 2015) que permite entender y explicar las posiciones desde las que surgen y se cruzan

las narrativas de los sujetos.

CAPITULO Ill: ACERCAMIENTO METODOLOGICO

Perspectiva cualitativa
Para el planteamiento metodologico de este proyecto de investigacién se considera una

perspectiva cualitativa, tomando en cuenta que el acercamiento para acercarse al objeto de

estudio la experiencia educativa juvenil es necesario privilegiar la construccion social de

40



significados y su influencia en las actitudes y acciones de los individuos, en la manera en
que los individuos revisten de significados a las experiencias (Flick, 2007). Esta premisa
permite plantear que la subjetividad es espacio de reivindicacion de la vida cotidiana que

sirve para acceder al conocimiento de la realidad a partir de la experiencia social.

Dar peso especifico a los significados sociales que las personas asignan al mundo que les
rodea permite plantear que el punto de partida empirico para esta investigacién son los
significados que los individuos atribuyen a sus actividades y sus ambientes (Flick, 2007; pp
31) para intentar la construccion de un tipo de conocimiento que permita captar el punto de

vista de los jovenes con respecto a la experiencia que representa la EMS en su contexto.

Al considerar que los significados son productos sociales que surgen durante la interaccion
entre personas, se propone que uno de los fundamentos de la consideracidn del enfoque
cualitativo parte de analizar “coémo las personas producen la realidad en y por medio de los
procesos interactivos” (Flick, 2007: 34), por tanto, resulta necesario plantear que “se puede
comprender los mecanismos objetivos mas profundos del sistema partiendo de la experiencia
mas subjetiva de los individuos™ (Dubet, 2012, p. 74) para entender como jovenes producen

la realidad de su vida cotidiana en el contexto escolar.

Para el acercamiento de la experiencia escolar de los jovenes es necesario considerar su
identificacion a partir del discurso como referente la identidad narrativa que les permite dar
sentido a las diversas esferas de la existencia. En concordancia con la formulacion del marco
tedrico, el planteamiento metodologico de este proyecto de investigacion parte de la idea de
que solo es posible conocer la experiencia de los sujetos a partir de sus narraciones. Esta idea
parte del supuesto de que es posible identificar la logica de accion de los sujetos a partir de

su discurso, por tanto es posible conocer el sentido de la experiencia intersubjetiva.

El principio que se considerd para la eleccion metodologica fue la articulacion de los tres
elementos que fundamenta la estructura del proyecto de investigacion; problema, pregunta e
hipotesis. La perspectiva tedrica fijada en el sentido del objeto empirico de la investigacion
también estd relacionada con el objetivo general de la investigacion, y propone la
aproximacion al sentido que los jovenes alumnos de bachillerato general a su experiencia
educativa a partir de un enfoque cualitativo que permita explorar entre las dimensiones

estructurales y subjetivas que articulan el marco de sentido colectivo del contexto escolar.
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La formulacion del enfoque metodoldgico se fundamenta en la eleccion de una metodologia
de tipo cualitativo cuya eleccion tiene por finalidad conocer la perspectiva de los actores
sociales implicados en el problema de investigacion planteado. Como supuesto
epistemologico para vigilar la relacion y postura propia de investigador ante el objeto y
sujetos empiricos se parti6 del concepto de autoreflexividad (Taracena, 2002), el cual
contribuyd a reconocer los intereses subjetivos del proyecto de investigacion provienen de
mi trayectoria y experiencia laboral como docente en el nivel medio superior, a partir de la
cual emergieron cuestionamientos, reflexiones y preocupaciones por entender y explicar la

condicién juvenil dentro de la experiencia escolar.

Estos elementos ayudaron a clarificar la forma de acercarse al objeto de estudio a partir de
una eleccion metodoldgica cualitativa de tipo interpretativo cuya finalidad principal radica
en interpretar la subjetividad de los sujetos para comprender y explicar su punto de vista a
partir de los significados intercambiados en su contexto (Guerra, 2004). Se espera que este
enfoque permite conocer y explorar el sentido que los jovenes le atribuyen a sus experiencias
escolares para construir una explicacion detallada de los significados colectivos e

individuales que construyen dentro de su contexto.

La particularidad de esta investigacién por focalizarse en la subjetividad juvenil reside en las
implicaciones en cuestion de movilidad social que tiene esta etapa sociocultural de la vida en
relacion con otras. Parte de esta eleccion esta basada en el supuesto de que tomar como
unidad de analisis a los jovenes permitira explorar con profundidad la génesis de su
experiencia escolar como un proceso de conexion o ruptura entre el individuo y la sociedad
(Saravi, 2011) que permite entender y explicar las posiciones desde las que surgen y se cruzan

las narrativas de los sujetos.

Para trascender perspectivas que posicionan al sujeto como un agente externo a la realidad
social, por lo que metodologicamente resulta necesario “explorar y analizar la relacion
individuo sociedad a partir de la cual los procesos sociohistoricos se corporizan en
biografias” (Ibidem: 15). Por tanto, esta nociéon conduce mds a un andlisis de la experiencia
social de los sujetos, particularmente la experiencia escolar de los jovenes, partiendo de la
idea de gue la juventud es una etapa clave en el proceso de socializacién en inclusién en una

sociedad fragmentada.
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La particularidad de esta investigacién por focalizarse en la subjetividad juvenil reside en las
implicaciones que algunos elementos del contexto, tales como, la movilidad social, los
cambios en el sistema de transmision cultural, la crisis de las estructuras de acogida y el
conflicto de autoridad en el aula, tienen para esta etapa sociocultural de la vida en relacién
con la experiencia educativa. Parte de esta eleccion esta basada en el supuesto de que tomar
como unidad de andlisis a los jovenes permitira explorar con profundidad la génesis de su
experiencia escolar como un proceso de conexion o ruptura entre el individuo vy la sociedad
(Saravi, 2011) que permite entender y explicar las posiciones desde las que surgen y se cruzan
las narrativas de los sujetos.

Los grupos de discusion como técnica de investigacion

El planteamiento de esta técnica de mvestigacion parte de la idea de que “la tarea de la
construccion de la experiencia en la vida cotidiana es ante todo intersubjetiva” (Abad, 2008,
p. 244). Para el caso de este proyecto de investigacion, resulta pertinente proponer que la que
experiencia escolar de los jovenes dentro del aula resulta un proceso que se construye desde
y por la relacion con los otros institucionales -las figuras de autoridad (profesores y sus pares

compafieros)- para constituirse a partir de los otros significativos: los jovenes.

Al respecto conviene afiadir que la experiencia como proceso no se agota en la individualidad
del sujeto, sino que incluye las diferentes redes de construccion intersubjetiva en las que
participa en la vida cotidiana. (Abad, 2008). En la escuela, experiencia escolar intersubjetiva
es constituida como un dialogo de voces que forman redes donde cada joven desde su
posicion puede confrontar sus saberes con los de los profesores y sus compafieros,
rechazando algunos Yy apropiandose de otros para construir su propia forma de ser y estar

dentro del aula.

Otra de las ventajas de la eleccion de grupo de discusibn como técnica para acercarse la
experiencia educativa juvenil, es que se diferencia de otras técnicas como la entrevista en
grupo, donde sélo existen inferencias por las respuestas de cada participante, o como los
grupos focales que priman una orientacidn instrumental hacia la obtencion de datos. Los
grupos de discusidn promueven una orientacién critica hacia la comprensién de procesos
sociales en curso a partir de una conversacion en trato mutuo que conforma la construccion

conjunta de sentido.
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Partiendo entonces de que se optd por elegr esta técnica con el objetivo de formar “una
discusion generadora de significacion y no solo de informacion caracterizada por su no
directividad” (Gordo y Serrano, 2008, p.102). Es importante retomar el principio de no
directividad precisamente para respetar el derecho de los jovenes a participar abiertamente y
tomarlos como sujetos con capacidad de agencia, para escucharlos en un ejercicio de libre
expresion sobre una experiencia de la vida cotidiana que comparten como grupo etario, y
distanciarse de las practicas adultocéntricas de dominacion que puedan vivir en su espacio

social de referencia, en este caso, el aula de clases escolar.

Otra de las consideraciones importantes para la eleccion de esta técnica es que permite que
la compafiia del grupo de pares ayude a que los jovenes se sientan cdmodos para hablar,
establece entre ellos un “vinculo que les permite mostrarse abiertamente con una clara
sensacion de poder, estableciendo sus propias normas” (Abad, 2008, p. 243), con base en
este supuesto, se partio del supuesto de que la discusion grupal propiciaria un estimulo para
obtener informacion que otro tipo de acercamientos no permitiria.

Estudio de caso: jovenes alumnos de bachillerato general

Para esta investigacion se propone un estudio de caso, tomando como referente el
planteamiento que Yin (2014) propone para identificar las situaciones en las que es
conveniente realizar un estudio de caso: cuando las principales preguntas de investigacion
comienzan con ¢quién? o ¢por que?, cuando el investigador tiene poco o ningin control de
las acciones de los sujetos empiricos y cuando el enfoque de estudio esta centrado en un
fendmeno contemporaneo que puede relacionarse con un contexto histérico o global,
principalmente cuando los limites entre el fendmeno y el contexto pueden no ser claramente
evidentes.

Partiendo del supuesto de que la desinstitucionalizacién como fendmeno macrosocial es algo
que puede verse en el aula a traves de la experiencia escolar de los jévenes como fendmeno
microsocial resulta pertinente plantear un proyecto de investigacion que permita entender la
realidad a través de un caso para distinguir de las condiciones contextuales del fendmeno
(Yin, 2014). Otra de las caracteristicas metodologicas del estudio de caso es que, al igual que

la investigacion fundamentada, este tipo de investigaciones puede arrojar muchas variables
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de datos interesantes basados en miltiples evidencias que pueden rebasar las suposiciones

tedricas que forman la estructura de la investigacion.

Tomando como referencia la relacion entre el fendbmeno y el contexto en el que se pretende
realizar la investigacion bien puede ser visto como un estudio de caso, partiendo de la idea
de que el proceso de desinstitucionalizacion escolar es un problema social observable,
generalizable y compartido por todas las sociedades modernas en la actualidad (Abad, 2008).
Al declarar que la observacion del problema de investigacion inicia desde los sujetos
empiricos, una vez identificado el universo -los jovenes alumnos- resultd posible plantear la
eleccion de un bachillerato pudblico tomando como referente el problema de la desercion
escolar (SEP, 2012) sobre el que se considera que los grupos en situacion de vulnerabilidad
social enfrentan serias dificultades para mantenerse en la escuela y su trayectoria puede verse

configurada por factores como la dificultad para encontrar sentido a los contenidos escolares.

Desde esta perspectiva se propone el concepto de educabilidad como un bien del que carecen
las personas que pertenecen a los contextos vulnerables, se propone como ‘“el conjunto de
recursos, actitudes o predisposiciones que hacen posible que un nifio o adolescente pueda
asistir exitosamente a la escuela” (Lopez y Tedesco, 2002) para entender la participacion de
las transmisiones domésticas desarrollo predisposiciones que propicien la adquisicion

capitales necesarios para el éxito escolar.

A este argumento puede afiadirse que los sectores mas wulnerables no sélo son
sistematicamente excluidos de toda posibilidad de sostener la educabilidad de sus hijos (Ibid.)
para explicar que el sentido institucional de la experiencia escolar presupone a un sujeto con
un conjunto de predisposiciones desarrolladas previamente en el seno de la familia. Se parte
de que la pertenencia a estos sectores representa una posicion de desventaja dentro del
sistema social, la cual es construida a partir de las imposibilidades y contradicciones que las
promesas de inclusion y meritocracia para la movilidad social ascendente en las que la

educacion escolar se funda como institucion social y proyecto politico.

Como factor estructural de la desercion escolar se considera que quienes pertenecen a los
quintiles mas altos tienen mayor posibilidad de continuar sus estudios, mientras que los
jovenes que viven en hogares con bajo nivel educativo tienen més dificultades para

mantenerse en la escuela (CEPAL, 2010). El argumento adyacente a esta nocién indica que
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el sentido de la experiencia escolar aun se encuentra vinculado con las posibilidades que bajo
la construccion de una logica de estrategia se le atribuyen como mecanismo de insercion en

el mercado laboral.

Es mas dificil que se atribuya sentido a la experiencia educativa si es dificil relacionarla con
oportunidades de movilidad ascendente. Para identificar la unidad de andlisis se pens6 en
jovenes adscritos a la matricula escolar de bachillerato general publico, partiendo de que esta
modalidad educativa abarca el 71 % de la oferta de EMS en México (INEE, 2011) . Otra los
criterios considerados para construir el caso fue la premisa de que la educacidén publica esta
dirigida a los sectores de la poblacion méas vulnerables (Saravi, 2011), por ello se tomo la
decision de realizar el trabajo de campo en un bachillerato general perteneciente a las zonas
de atencion prioritaria del Programa nacional de Prevencion contra el Delito en el Area

Metropolitana de Guadalajara.

Como criterios de validacion de la muestra se optd por privilegiar la representatividad del
enfoque cualitativo por encima de la extension numérica de los casos o unidades de
informacion consideradas para construir la evidencia empirica, por ello se privilegia la
comprension 'y ubicacion del fendmeno dentro de un contexto sobre la representatividad
estadistica (Guerra, 2004) para plantear un muestreo no probabilistico por conveniencia, ya
que en concordancia con los elementos fundamentales de investigacion, en el acercamiento
metodoldgico de tipo cualitativo la prioridad de la aproximacion al objeto de estudio esta en
el andlisis de los sentidos de la experiencia escolar de los jovenes en el aula ante la

desinstitucionalizacion de la educacién escolar en las sociedades modernas.

Partiendo de que el propdsito del muestreo cualitativo en los grupos de discusion es reflejar
la diversidad dentro del grupo que se estudia (Barbour, 2013) para el trabajo de campo se
opto por la aplicacion de tres grupos de discusion. Por un criterio de viabilidad para moderar
grupos se considerd el consenso acerca de un maximo de ocho participantes (lbid) por grupo
de discusion, para identificar las voces individuales de los sujetos y explorar las diferencias

de opiniones emergentes durante la conversacion.

Para la composicion de los tres grupos de discusion se considerd la participacion de 18
jovenes alumnos de bachillerato general. Como criterio de seleccion de la muestra se

consider6 que cada grupo estuviera compuesto por seis integrantes se tomaron como
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referencia para la seleccion de la muestra los criterios de género y grado escolar; cada grupo
estuvo conformado por un joven varon y una joven mujer que cursara algin semestre de los

tres afios escolares.

Como criterios para la realizacion del grupo de discusion se consideraron los siguientes

aspectos:

e Para evitar que existan predisposiciones de entendimiento mutuo entre los
participantes, partiendo del supuesto de que el grupo de discusion no estuviera
integrado por personas que estuvieran de acuerdo en todo y esto fuera un factor que
propiciara una conversacion con datos carentes de riqueza (Barbour, 2013), se
consideré importante que los sujetos seleccionados para el grupo de discusion no
compartieran experiencias dentro de algin grupo escolar estructurado; para este
objetivo fue necesario plantear que independientemente del grado escolar, los
integrantes de cada grupo de discusion pertenecieran a diferentes grupos escolares.

e En coordinacién con un representante institucional se asistio presencialmente a los
salones de clase de los grupos de cada grado escolar para solicitar voluntariamente la
participacion de los jovenes en la dinamica de grupo de discusion.

e Por tratarse de un acercamiento con menores de edad, se otorgd a cada voluntario la
peticion de un consentimiento informado (Apéndice 2) para que sus padres o tutores
autorizaran su participacion dentro del grupo de discusion y la grabacion en audio
para la transcripcion de las conversaciones. En este documento tambien fue
especificado el caracter anénimo y confidencial de la informacién obtenida a partir
de esta dindmica.

e Para la realizacién de los grupos de discusidn se optd por elegir un espacio que
permita la conversacion; libre de distractores como el bullicio del contexto escolar.
De igual manera resultaria conveniente que el espacio no guarde similitudes con las
aulas escolares o cualquier espacio donde algin tipo de autoridad sobre los jovenes;

preferentemente podria ser una sala, comedor, aula de trabajo, o sitios similares.

Se propone la creacién de una estrategia para la aplicacion de la técnica de investigacion para
este estudio de caso se aborde desde un guion conversacional (Apéndice 1) donde se planteen

los modos de presentacion de la investigacion y quienes la llevan a cabo, la formacion de las
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sesiones Y los criterios de seleccion de los participantes en consonancia con aquellos aspectos
que hayan sido tratados durante el proceso de realizacion de acuerdos con la institucion

escolar (Gordo y Serrano, 2008).

Posteriormente, también se planted una provocacion inicial, para ello, elegi afiadir material
de estimulo ante el supuesto de que su combinacion junto con una serie de breves preguntas
seria suficiente para provocar y mantener el debate (Barbour, 2013). Como material de
estimulo para plantear la provocacion inicial del grupo de discusion elegi el contenido del

fragmento de un videoblog [0:00-1:09] de una joven autodenominada “Mars” Aguirre.

Una de mis principales preocupaciones fue que el contenido discursivo del video pudiera
participar en la predisposicion de las posturas de los jovenes respecto al sentido de la
educacion escolar, sin embargo, hice la eleccion de un video que contiene una fuerte carga
discursiva de rechazo a la educacion escolar precisamente para romper con la mirada
adultocentrista a través de la cual se ve a los jovenes como sujetos manipulables que hacen

uso acritico de la informacién que circula en internet.

Como ultimo apartado del guion conversacional se considerd el planteamiento de una serie
de preguntas en concordancia con los ejes tematicos de la hipbtesis de investigacion;
movilidad social, cambios en el sistema de transmision cultural, estructura de acogida y
conflicto de autoridad. Estas tematicas se encuentran vinculadas con los objetivos de la
investigacion y tienen la finalidad de acercarse a la experiencia educativa juvenil a partir de
la consideracion de las tres principales Idgicas de accion que Dubet (2011) propone:

integracion, estrategia y subjetivacion.

Se considera que el proceso de sistematizacion de los datos comenzd con de transcripcion
de las conversaciones obtenidas a partir de los grupos de discusién partiendo de este
proceso también representa un paso en la construccion de datos. Partiendo de que los datos
obtenidos proporcionan informacién Util acerca de la realidad y permiten lograr los
objetivos de la investigacion para responder la pregunta, se considero desde el primer
momento el desarrollo de un proceso de codificacion axial fijado en las categorias del

concepto de experiencia social (Dubet, 2011): integracidn, ldgica y subjetivacion.
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Para identificar el grado escolar de los alumnos v el grupo de discusion en el que participaron
se establecio la siguiente nomenclatura: se uso la letra A seguida de un ndmero del 1 al 6
para identificar a los alumnos por su grado escolar, a los jovenes pertenecientes al primer afio
(1°y 2° semestre de bachillerato) se les asignd los nimero 1y 2 (Al, A2), a los que cursaban
segundo afio (3° y 4° semestre de bachillerato) los nimeros 3y 4 (A3, A4), y a los alumnos
de tercer afio escolar (5°y 6° semestre de bachillerato) se les asignd los nimeros 5y 6 (A5
y A6). Para identificar el grupo en el que participaron los jovenes se considerd su numeracion
por fecha de realizacion (G1, G2 Y G3). La nomenclatura de identificacién de los sujetos

quedd de la siguiente manera:

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3

Grado escolar 25/02/2019 | 27/02/2019 | 28/02/2019
Primer afio: 1°y 2° AlGl AlG2 AlG3
semestre A2G1 A2G2 A2G3
Segundo afio: 3°y 4° A3G1 A3G2 A3G3
semestre A4G1 A4G2 A4G3
Tercer afio: 5° y 6° semestre ASGL ASG2 ASG3
A6G1 A6G2 A6G3

Proceso de analisis
Para esta investigacion se plantea el analisis de datos cualitativos partiendo de que el dato

soporta una informacion sobre la realida simbdlica y material que encierra la riqueza de
significados que informan sobre determinadas realidades. El dato entonces puede entenderse
como realizada por el investigador en la que se recoge informacion acerca de la realidad
interna 0 externa de los sujetos presentes en el campo de estudios (Rodriguez Gil y Garcia,

1999) para acercarse a la comprension del objeto de estudio a través de un estudio de caso.

En el concepto de experiencia también puede identificarse la transicion de las Iogicas de
accion presentes desde la modernidad hasta la posmodernidad, desde una sociedad donde la
formacion y el trabajo integracién y autogestionaba su orden a través de procesos de
socializacion institucionalizados que permitian a los miembros de la sociedad actuar de
acuerdo a fines (estrategia) individuales y sociales, hasta una sociedad donde la crisis del
Estado de Bienestar representa el colapso de la estabilidad moderna, el distanciamiento y

reflexion del sujeto sobre sus roles (subjetivacion).
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CAPITULO IV: LA EXPERIENCIA EDUCATIVA JUVENIL

La construccion de la experiencia educativa de los jovenes alumnos de bachillerato general
durante el periodo escolar 2018-209 en la ZMG
La primera categoria de andlisis para explicar la construccion de la experiencia educativa

juvenil es la logica de estrategia. Esta categoria que toma como referencia el analisis
discursivo de las estrategias orientadas a la optimizacion de recursos ideoldgicos
provenientes de la integracion de modelos culturales para la obtencion de beneficios a partir
de la experiencia educativa. A partir de esto es posible construir una perspectiva instrumental
de la experiencia escolar de los jovenes que responda al ¢para qué? de sus acciones como
integrantes de un sistema de control social no elegido, con el que nunca terminan de
identificarse completamente.
La instrumentalidad del certificado escolar
El primer significado acerca del valor del certificado escolar se inscribe en como referente
en la elaboracion una identidad narrativa que comprende la construccion de proyectos
biogréaficos en los que los jovenes, a partir de una logica de accion estratégica (Dubet, 2011)
fundamentada en la accién orientada a medios, construyen la utilidad de la experiencia
escolar con relacion a beneficios para el futuro. A partir de esta posicion se construye al
certificado escolar como un instrumento que les permite defenderse ante la contingencia que
caracteriza a la vida social posterior al termino de la educacion escolar obligatoria:
yo tengo una hermana maestra y mi papa nos dice mucho que hay que estudiar
porque es mas dificil (A3G1)

te dicen “si no estudias, no vas a poder lograr tal cosa” en cierta parte tienen
razon, ya que lo que mas te viene valiendo a nivel econdémico es el papel (A4G2)

pero ya es tomas tu ventaja o la dejas, o sea, 0 quieres seguir td solo pero le vas
a batallar, y otros dicen que no, que es mas facil, no sé (A2G2)

Esta construccion de la consideracion de la institucionalizacién (M. Doménech, F.J. Tirado,
S. Traveset y A. Vitores, 1999) de la educacion escolar, en el que bajo una logica de
integracion se interioriza el mito de integracion social (Dubet, 2011) que, desde una
dimension econdmica, configura el sentido de la experiencia a partir de la construccion de
una légica de estrategia (Ibid) relacionada con las posibilidades que ofrece el certificado
escolar para representar la adquisicion de conocimientos que permita a los jovenes insertarse

en el mercado de trabajo relacionado con su identidad vocacional:
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es lo basico que te piden en un trabajo, tienes preparatoria terminada, minimo
(A3G1)

si llegas a querer ser doctor, no vas a llegar y decir “Hola quiero ser doctor” y
si no demuestras tener conocimiento sobre esa materia, pus obviamente te van a

decir “jtu que sabes?” “;qué haces aqui?” te van a excluir” (44G2)
El valor de cambio del certificado escolar se construye dentro de una l6gica de estrategia
(Dubet, 2011) en la que las acciones individuales estan orientadas a adquirir los recursos de
las instituciones como parte de un proceso de institucionalizacion (M. Doménech, F. J.
Tirado, S. Traveset y A. Vitores, 1999) aln vigente en el que contar con el certificado se
convierte una regla para incorproarse al mercado laboral, en este caso la construccion del
valor del significado representa la adquisicion de un instrumento Gtil en un escenario donde
el mercado de trabajo funciona como un mecanismo de inclusion-exclusion que da
preferencia a los sujetos acreedores de este documento:

digamos que una persona terminé la preparatoria y otra solamente termind la

secundaria, pero tienen el mismo conocimiento, tienen las mismas habilidades
saquién le van a dar el trabajo? al de prepa (A3G3)

El valor de uso del aprendizaje escolar
Una primera dimension de la perspectiva instrumental del aprendizaje escolar esta

fundamentada en una logica de integracion (Dubet, 2011) en la que a partir de la
consideracion de la educacion escolar como un modelo cultural es posible identificar la
vigencia de la institucionalizacion (M. Doménech, F. J. Tirado, S. Traveset y A. Vitores,
1999) sobre el que se construye la legitimidad de los contenidos del programa escolar. Para
analizar la construccion de la utilidad de los contenidos curriculares resulta necesario partir
de la creencia de que posiblemente los aprendizajes que se desprendan de su incorporacién
serviran dentro de un escenario futuro y por ello resulta importante almacenarlos. Se
desconoce para qué, pero existe la firme creencia de que algun dia serén (tiles:

Yo siento que si te estan dando el tema es por algo, es porque te va ayudar, o sea

el que tu lo aprendas te va a servir de algo (A3G3)

las mismas decisiones, tal vez a el se le encuentre un problema que, no sé, tenga
que recordar algo que aprendio en la primaria, a uno que apenas aprendio la
universidad y va saliendo, son cuestiones distintas, pero uno nunca sabe cuando
se va a topar con esas cosas y obviamente pues son distintas (A6G1)
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Bajo una logica de subjetivacion (Dubet, 2011) en la que se concibe un proceso de
desinstitucionalizacion generales (Dubet y Martuccelli, 1999) donde las normas y roles
instituciones se desnormalizan para marcar constituir un proceso de reflexividad (Giddens,
1997) entendida a través de la separacion del rol de alumno y la identidad juvenil. Esta
postura tiene su correlato en la construccion de la devaluacion del aprendizaje escolar a partir
de una logica de estrategia (Dubet 2011) donde, desde la narrativa de los otros significativos
(el grupo de pares), se concibe la relacion de los aprendizajes escolares con el valor de uso
para el futuro para construir el desinterés educativo como condicion juvenil (Reguillo, 2008)
ligada a la ausencia de proyectos biograficos:

las partes mas importantes de esa falta de motivacion, es no tener una

aspiracion definida a la vida, o no tienen un, el por qué hacerlo, el, o sea no, no

pienso estudiar, no saben qué van a hacer después y lo Unico que saben

realmente hacer es venir aqui a estudiar, porque no se ven en un futuro
trabajando en algo que les, realmente les agrade (A6G3)

Siguiendo la logica de subjetivacion (Dubet, 2011) en la que la falta la falta de capacidad de
las instituciones como mecanismos de integracion social permite el cuestionamiento de de
relacion entre del valor de uso de los aprendizajes escolares y la construccion de los proyectos
biograficos, es posible plantear la construccion del desinterés educativo como proceso de
desinstitucionalizacion (Dubet y Martuccelli, 1999) en el que las funciones que antes fueron
atribuidas a las instituciones ahora tienen un peso mayor en los individuos (Lash, 2003: 15).
De esta forma, la responsabilidad de la ausencia de proyectos biograficos relacionados con
el uso de los aprendizajes educativos, a su vez se construye un proceso de inadecuacion
biografica (Bauman, 2001) en el que, desde la narrativa del otro, se aparta la culpa de las
instituciones para asignarla a la descalificacion de las capacidades individuales:

no tienen como esa personalidad de querer ser alguien, o no saben que ser en la

vida, creo que desde ahi, yo creo que ahi esté la desmotivacion (A6G3)

tienen esa comodidad y se estancan ahi, son muy conformistas y eso esta mal
porque la motivacién es un factor muy importante porque si tu no tienes
aspiraciones y no te motivas para algo, no quieres llegar a un punto, o sea, todo
es mecanico, no tendria sentido (A3G3)

Esta construccion parece estar ligada a una logica de integracion (Dubet, 2011) por la que se
incorpora un modelo cultural en el que la identidad vocacional se relaciona con el proceso

moderno de division de trabajo a través del cual los individuos entienden que para ejercer un
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rol en la vida social productiva deben especializarse en la adquisicion de un saber ligado a la
empleabilidad (Bauman, 2007), esta perspectiva instrumental lleva a otorgarle utilidad a los
aprendizajes que entran dentro las preferencias relacionados con la identidad vocacional.
“tenemos una gama muy distinta, o sea muy variada de materias y de temas por
el simple hecho de cada persona, le gusta cosas diferentes, o sea nos sirve en

términos generales, ya lo dije para ampliar nuestros conocimientos pues ya
generales digamoslo asi, pero cada quién se guia o se centraen lo que le vaa

gustar” (A6G3)

“cada quien es como, agarro su materia, agarro lo que le gusta y asi le va a
servir” (A6G3)

Desde la logica de integracién (Dubet, 2011) que construye a la identidad vocacional en
relacion con el modelo de division de trabajo, la perspectiva instrumental puede plantearse
como un proceso de fragmentacion de saber en el que el conocimiento es segmentado en
pequefias porciones para cada oficio o profesion (Bauman, 2007). Desde esta perspectiva, el
valor de uso de los aprendizajes escolares funciona a través de un mecanismo de seleccion
de en el que se jerarquizan unos aprendizajes sobre otros, otorgando preferencia casi
exclusiva a los aprendizajes relacionados con la identidad vocacional construida:

este conocimiento en unos primeros pasos te puede parecer un poco inatil ese

conocimiento, mas que nada porque no esta enlazado a tuinteres a lo que quieres

hacer en estavida y es por eso que a veces decimos que no sirven para nada los
estudios (A4G1)

una materia muy pesada, fue célculo diferencial y muchos decian ¢de qué nos
vaa servir esto en la vida? oye a lo mejor a ti no, pero a los que van a estudiar
mecatronica les va a ayudar muchisimo, o sea es dependiendo de las personas
(A6G1)

La construccion del desinterés educativo por relacionada con inadecuacion biografica
(Bauman, 2001) en los que se inscribe la condicion juvenil (Reguillo, 2008) permite
hablar un proceso de desinstitucionalizacion (M. Doménech, F.J. Tirado, S. Traveset
y A. Vitores, 1999) de la relacién educacion-trabajo, sobre el que puede plantearse una
crisis de identidades profesionales fundamentada en la construccion de un escenario
de escasas oportunidades de insercion en el mercado laboral como elemento
constitutivo en la ruptura de la relacién entre identidad vocacional y educacion escolar

en nivel superior:
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vamosy les preguntamos a nuestros papas, a nuestros tios, a gente mayor y nos
damos cuenta de que muchos estudiaron algo pero no se dedican a eso,
terminaron haciendo otras cosas, trabajando para algo que no estudiaron, o no
tiene nada qué ver, y eso si es de como “entonces lo que estudie no lo voy a
terminar haciendo’ asi es de como “pues mejor no estudio” y eso te desmotiva
para... pues eso te desmotiva.

Esta consideracion permite la identificacion de una légica de accion estratégica (Dubet,
2011) en la cual la educacion escolar, lejos de entenderse como un proceso, €s
considerada como un producto (Bauman, 2001) o bien intercambiable para ingresar al
mercado laboral y obtener determinado empleo. Esta condicion puede ser entendida
como un proceso de desinstitucionalizacion (M. Domenech, F.J. Tirado, S. Traveset y
A. Vitores, 1999) de la relacion formacion-empleo que puede tener su correlato en la
mercantilizacion de las identidad profesionales, ante la construccion de un escenario
de escasas oportunidades para desarrollar la identidad vocacional dentro del mercado
laboral:

Yo pienso que mucha gente ya esta estudiando cosas que ni siquiera quieren
estudiar, sélo por tener la carrera, sélo por tener la carrera y porque ya tienes
qué ver qué carrera te va a dejar un buen trabajo [ ...]yo siento que ya no estan
viendo por lo que quieren sino por lo que les conviene. (A5G1)

Creo que al menos yo no me desmotivo porque no haya trabajo, me desmotivo
porque sé que después de tantos afos voy a terminar trabajando
probablemente para alguien que no quiero, porque, por ejemplo, ahorita me
estoy yo metiendo en varias cosas que ni siquiera me gustan, pero sé que me
van a dar dinero (A4G2)

A partir de este posicionamiento puede proponerse los jovenes conciben la experiencia
educativa que desde de una logica de estrategia (Dubet, 2011) obtencién de beneficios
a futuro relacionados con la insercion exitosa en el mercado laboral. Bajo esta premisa
es posible plantear que el proceso de mercantilizacion de las identidades profesionales
esta fundamentado en la asignacion del valor de uso del aprendizaje desde su relacion
la identidad vocacional basada en la construccion su utilidad dentro de las actividades
de la vida laboral:

para meterme a un trabajo de informatica ¢de qué me va a servir saber que
Napoledn Bonaparte en mil no sé cuantos invadio Polonia y perdi6? A4G2)
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hay muchas cosas como la fisica y eso que siento que no nos sirve mucho, que
bueno que lo sepamos, esta bien, pero siento que no nos sirve mucho porque
siento que en ningun trabajo te van a decir “Sacame la raiz cuadrada” (A5G1)

El valor de cambio de las calificaciones escolares
La consideracion de este eje de andlisis parte de una logica de accidn estratégica (Dubet,

2011) relacionada con la representacion del valor de cambio de las calificaciones escolares
para los jovenes. Para entender la construccion de este eje de andlisis resulta necesario
plantear logica de accion estratégica de los jovenes con respecto a sus experiencias educativas
en relacion con la obtencion calificaciones como un recurso regulado por las instituciones
educativas que les permitiria en un futuro cercano incorporarse nuevamente al mercado
escolar una vez concluida la Educacion Media Superior:

Primero, para entrar a universidad, porque usted va a presentar su exameny si

tiene un promedio de 6 de 7, es muy poco probable que quede y mas si es UdeG,

entonces, por la demanda que tienen las universidades y todo, si es importante
(A3G3)

Si bien esta concepcidn se construye desde una l6gica la accion estratégica (Dubet, 2011)
donde los jovenes como alumnos asignan un valor de cambio a las calificaciones como un
recurso necesario para ingresar a las carreras universitarias, también es posible identificar la
construccion de una l6gica de subjetivacion (Ibid) en la que se desinstitucionaliza el valor
de las calificaciones desde un distanciamiento sobre su valor de representacion de esfuerzo
y aprendizaje:

no vale la pena tener un diez pero que no lo sepas demostrar a que tu tengas el

siete por que lo pudiste demostrar y a pesar de todo de que no fue lo que

querias estas haciéndolo por uno de tus conocimientos por lo que ya sabes [ ...]

es cuando te das cuenta de no vale la pena que te estén pasando las respuestas
si al final de cuentas no vas a aprender nada (A5G2)

A partir de este distanciamiento de la relacion entre calificacion y aprendizaje es posible
observar la construccion de una lbgica de estrategia (lbid) en la que circulan producciones
discursivas que posicionan tacticas como un recurso del cual los jovenes hacen préacticas para
desinstitucionalizar los criterios de asignacion de recursos propios de las evaluaciones
escolares, burlando las normas institucionales para obtener los capitales que funcionan como
valor de cambio para acceder a los estudios superiores y obtener reconocimiento por parte de

la institucion educativa:
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Un ejemplo que se puede ver aqui en la misma prepa, muchos estan en cuadro
de honor pero, o0 sea me ha tocado ver gente de ese mismo cuadro de honor que
se ganan la calificacion de otra manera, o sea sobornando a los maestros o
insinuandoselo de cierta manera, copiando, llevandose el producto de los
demas (A3G3)

la calificacion es algo, una arma muy potente para engafiar a las demas
personas, para decir que tiene las capacidades, y tiene, y te esforzaste por ello,
cuando realmente a veces no es asi, porque, lo digo porque he visto, lo he visto
con muchas personas y creo gque son la mayoria de que realmente no se esfuerzan
mucho sino simplemente copian y sacan buenas calificaciones (A6G3)

Desde una ldgica de estrategia (Ibid) es posible plantear que el distanciamiento de los jovenes
hacia las calificaciones es una tactica para burlar el sistema de asignacion de recursos de las
escuela como estructura de acogida (Duch, 2002). Esta consideracion permite considerar una
logica de subjetivacion (Dubet, 2011) en la que los jovenes construyen a las calificaciones
escolares como un indicador basado en criterios de evaluacion que no representan su
aprendizaje, esfuerzo o inteligencia, sino como un capital escolar que es posible obtener a
través de tacticas como copiar:

para mi vale mas un siete de forma honesta, de que no copié en el examen, de

que no fui a otros salones para no ver qué venia, qué respuestas venian, quée

preguntas venian, un siete, que un diez, oye pasame la respuesta del examen.

Creo que vale mejor un siete, para mi, con esfuerzo, dedicacion y tiempo
(A6G3)

Desde esta logica de subjetivacion (Ibid) que permite reconocer un proceso de
desinstitucionalizacion (M. Doménech, F. J. Tirado, S. Traveset y A. Vitores, 1999) en el
que existe un distanciamiento de los jovenes como alumnos hacia la calificacion como un
indicador basado en criterios de evaluacidn que no necesariamente representa su aprendizaje,
desemperfio o inteligencia dentro de la experiencia educativa, pero, en términos de estrategia
(Dubet, 2011) si define sus posibilidades de insercién dentro del mercado escolar:

porque no define tu inteligencia, claramente, pero si frente a ellos ¢por qué?

[...]ellos no te conocen, o sea ellos te van a definir por un numero, y ese numero
para bien o para mal, es el que les va a importar (A3G3)

lo que no se deberia es definir a una persona por un numero [ ...J] porque hay
muchos flojos pero que son muy inteligentes, el problema es de que, mas que
nada en eso tiene que ver la educacién, que no se les fomenta (A4G3)
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El distanciamiento juvenil sobre los criterios de evaluacién
Las consideraciones sobre el valor de cambio de las calificaciones escolares permiten

plantear la consideracion de una logica de subjetivacion (Ibid) en la que los criterios de
evaluacién son construidos como un mecanismo que impide a los jovenes la posibilidad de
ejercer su experiencia educativa con libertad y creatividad, al mismo tiempo también puede
verse como una practica adultocéntrica (Duarte, 2011) en la que los jovenes cuestionan la
autoridad docente a partir de la consideracién de cierto tipo de preferencias sobre el
comportamiento de los alumnos:

porque, hay alumnos que son muy buenos, pero son relajientos y hacen todo y

no los ponen, les bajan calificaciones, les ponen un nueve, y hay alumnos que

pues no hacen casi nada y pues, estdn calladitos y los tienen como buenos
alumnos y les ponen el diez (A6G2)

Y una persona que esta en el salén, que a veces no habla, pero segun ellos estan
callados y estan poniendo atencion le ponen el diez, a otrapersona que la verdad
no lo merece (A5G2)

Este distanciamiento los criterios de evaluacién pertenece a una logica de subjetivacion en la
que los jovenes construyen las preferencias de los docentes como un sistema de dominacion
que se impone a la plena realizacion de los actores (ibidem). Es posible establecer que en la
construccién que los joévenes hacen sobre los alumnos que los docentes prefieren como un
ejercicio de poder concebido desde una perspectiva adultocentrista (Duarte, 2011) en la que
resalta la inclinacion por sujetos sumisos, pasivos Yy cercanos para establecer las interacciones
consideradas como adecuadas para el desarrollo de la clase:

Pues ya es mas de la capacidad de cada quien y pues si el profe dice “No, pues

Yo quiero tener alumnos robots” lo que quieren es tener alumnos robots que no

se expresen, que no digan nada, que hagan lo que ellos quieran, pues no, esta
mal (A6G2)

yo y mis amigas le echabamos mucha labia a los maestrosy pues en si,
nosotras éramos como de buenas calificaciones basandonos en eso (A1G2)

Es posible analizar construccién que los jovenes hacen sobre los alumnos que prefieren los
docentes como una actitud de desentendimiento que funciona como un mecanismo de

rechazo y exclusién hacia los alumnos que no entran dentro de los estandares establecidos:

“coincido con ella, que salgan las preferencias de que: es que tii no me estas
prestando atencion. Pero el maestro no dice ¢por qué no me esta prestando
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atencion? ¢es yo, es la clase, es la materia? pues ya él, s6lo dicen es que no me
presta atencion, pues, me voy con el que si lo hace” (44G2)

La sumision de los jovenes como estrategia disciplinaria: sentados, callados y atentos.
Como fue planteado en los criterios de eleccion de los grupos de discusion, salirse de la

posicién de alumnos permite que desde una logica de subjetivacion (Dubet, 2011) en la que
los jovenes construyan a las estrategias disciplinarias de la institucion educativa como un
dispositivo de control en el que los docentes por su posicion de poder sancionan a los jovenes
que salen de estandares considerados necesarios para la realizacion de las clases dentro de
las aulas escolares:

Si sacas el celular o simplemente lo pones en la banca te van a decir “;por qué

sacas el celular?” “;por qué lo tienes ahi?” cuando la clase ni siquiera te esta
motivando para poner atencion (A4G2)

La logica de subjetivacion (lbid) a partir de la cual los jovenes construyen las estrategias
disciplinarias de los docentes como un sistema de dominacion que impide ejercer una
experiencia educativa con libertad, autonomia y a través de practicas propias de las culturas
juveniles como el lenguaje del cuerpo, permite plantear un proceso de desinstitucionalizacion
en el que se rechaza el orden tradicional de la rutina mstitucional denominada ‘“clase” através
de la cual se desempefian los roles dentro del aula, generalmente fundamentado en el
establecimiento de estandares disciplinarios donde se construye la posicion de sumision de
los alumnos: sentados, callados y atentos.
pues los maestros te obligan a sentarte ahi, y es cuando me empiezan a estresar

y pues si me enfado, es muy enfadoso estar seis horas sentado viendo al pizarron
a alguien sin gque puedas estar haciendo algo mal (A6G2)

Desde la logica de subjetivacion (lbid) que permite considerar que las estrategias
disciplinarias que constituyen el orden de las interacciones dentro del aula y la posicién de
sumision de los jovenes como alumnos, también puede entenderse como una practica donde
la cultura escolar ain son visibles rasgos de la condicién adultcéntrico (Duarte, 2011) a partir
de la construccion de las reglas escolares como un mecanismo que impide préacticas de
autonomia y expresion de las identidades juveniles como el consumo de moda dentro de la
escuela:
se supone que antes de venir a la prepa nos dijeron “ya vas a atener Mas

libertad”. Yo no veo libertad, veo la misma porqueria de estar en secundaria
sentado viendo a un maestro hablando y criticAndome porque no estoy siguiendo
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sus normas, si en primer yo no tengo porque seguir si no estoy infringiendo
ninguna norma en general (A4G2)

ademads, ya estamos en prepa ;qué es esto de traer uniforme? ;jqué es esto de “si
no llegas con los zapatos no te dejamos entrar?” ya no estamos en secundaria,
0 sea, tampoco vamos a venir desnudos a la prepa (A4G2)

El distanciamiento juvenil hacia las estrategias pedagogicas tradicionales
La logica de subjetivacion (Dubet, 2011) sobre la que se basa el distanciamiento de las

estrategias disciplinarias que constituyen el orden de las interacciones del proceso educativo
dentro del aula se relaciona con un proceso de desinstitucionalizacion (M. Doménech, F. J.
Tirado, S. Traveset y A. Vitores, 1999) en el que los jovenes rechazan la imposicion de
estrategias pedagdgicas tradicionales adultocéntricas (Duarte, 2011) donde los docentes
ejercen un papel protagonista al hablar e instruir por medio de practicas como la catedra y el
dictado, en las que subordinan a los jovenes a un papel secundario donde se espera que
cumplan con un rol de alumnos basado en poner atencion, escuchar y seguir ordenes.
llegas a la preparatoria y es lo mismo, llegas, te sientas por orden de lista, llega

un profey te dice lo que vas a hacer y lo hace y ya, no ha cambiado mucho el
meétodo desde que yo estaba en la primaria hasta actualmente (A5G2) [Orden]

hay maestros que si te pasas hablando de teoria y pues obviamente pues si, si
pones atencion obviamente que lo vas a hacer, pero hay personas que “hay ya
me aburri” y se voltean [ ...] ahi es cuando empieza el desinterés (A6G1)

hay una maestra que toda la clase se la pasa hablando y la verdad te duerme, o
sea aparte de que habla muy bajito, muy muy bajito, te duerme porque pues no,
0 sea, y a mi me gusta mucho la historia, pero sélo habla y no participas, no
nada. (A3G3)

La construccion de un aburrimiento rutinario dentro de la experiencia educativa de los
jovenes es parte de una logica de subjetivacion (Dubet, 2011) que puede relacionarse conun
proceso de desinstitucionalizacion (M. Doménech, F. J. Tirado, S. Traveset y A. Vitores,
1999) sobre el que los jovenes se distancian del rol de alumnos para rechazar el uso de
estrategias pedagdgicas tradicionales. Esta nocion puede relacionarse con la subordinacion
de los jovenes a la realizacion de trabajos escolares dentro del aula como la realizacion de
tareas mecanicas como la realizacién de ejercicios en los libros de texto:
incluso una persona que no es hiperactiva se aburre en una clase de “hola

muchachos, abran la pagina en tal lado, vamos a hacer ejercicios” siempre lo
mismo (A4G2)
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Hay muchas veces que solo llegan “A ver ;jqué vimos la clase pasada?” total
“contestan hasta la pagina 20 (A5G1)

yo pienso lo mismo que ellos, o0 sea, por que hay maestros que llegan con actitud
de “hay, hagan tal pagina” y se sientan y estan en el celular, estin haciendo

otras cosas (A3G1)
La consideracién de ejercicios rutinarios permite el posicionamiento de la experiencia
educativa dentro de una lbgica de subjetivacion (Dubet, 2011) en la que los jovenes
cuestionan la autoridad docente, puede entenderse como un posicionamiento
desinstitucionalizador que sirve para construir al desentendimiento como una actitud que
representa la perdida de capacidad de los docentes para cumplir con la funcion atribuida su
rol dentro de la relacion pedagdgica en el aula

los malos serian como llegar, como dicen ellos, llegar y sentarse en el

escritorio y ponerlos a leer y ya, “si entienden bien y si no pues no” (A1G2)

habia una maestra que decia, acérquense si no entienden algo, entonces al
momento de que ibamos “ay no, ahi que te expliquen tus comparieros. Y lo
explicAbamos y entonces la maestra decia “los que entendieron que bien y los
gue no ni modo (A3G1)

Desde una lbgica de subjetivacion (lbid) el cuestionamiento hacia la funcion atribuida al rol
de docente dentro de la relacion pedagdgica en el aula permite proponer a la construccion del
desentendimiento de los profesores a partir de estrategias pedagdgicas que le demeritan su
funcidbn como un elemento desisntitucionalizador que devalla el sentido a la experiencia
escolar de manera presencial:
aqui la diferencia radica en que el maestro no esta haciendo absolutamente
nada, por algo es un maestro, te esta ensefiando, en ese caso, para mi seria mas

facil estar en mi casa leyendo, contestando, viniendo tal dia a entregar el trabajo
yya... (A4G2)

Otra consideracion del desentendimiento de los profesores sobre su funcion pedagdgica
dentro del aula permite la construccion de la préctica docente como una actividad que

persigue exclusivamente fines de lucro:

los maestros que ya de por si ya no les importa ni siquiera a los alumnos
si aprenden o no, ellos nada mas en su clase, van y se vienen y cobran

(ASG3)

Yo digo que siguen igual asi las clases, porque a ellos les da igual si
aprenden o no, aellos les siguen pagando (A3G2)
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no calibro por que los maestros no sienten la empatia por los alumnos,
no es su responsabilidad, ellos vienen a trabajar, a cobrar un sueldo
(A4G2)

La actitud de cuestionamiento de los jovenes hacia de la funcion pedagdgica de los docentes
y las actividades escolares dentro del aula son entendida desde una logica de subjetivacion
(Dubet, 2011) que sirve para plantear al desentendimiento de la funcién en la relacion
pedagogica es concebido por los jovenes como un elemento desestabilizador que sirve para
construir una actitud subversiva que busca el cuestionamiento de las estrategias pedagogicas
y disciplinarias para exigir para la igualdad de acciones en el juego de poder de posiciones

dentro de la experiencia escolar en el aula.

tampoco estoy de acuerdo en que un maestro llegue y no haga nada (A4G2)

si no hay interés en los maestros como ¢por qué va a haber interés en los
alumnos? (A5G1)

llegan con el celular, no, pues tu lo sacas, porque si él puede yo puedo. Y los
demas ;jqué hacen? Para no vérselas... desde como hablan, todo, todo. No
agarran el celular, site dicen “Tu no lo haces, yo no lo hago” “Yo no lo digo tu
no lo dices” o sea, siento que tiene mucho qué ver (A5G1)
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Conclusiones preliminares

A partir del trabajo de campo y del primer intento de reduccion de datos se puede sostener

que:

Partiendo de la categoria de integracion pudo observarse la representacién de algunos

modelos culturales que intervienen en la argumentacion discursiva de los jovenes sobre sus

experiencias escolares, resultan interesantes la consideracién de la educacion escolar como

una practica impositiva ligada a su posicion de subordinacion ante los adultos en la que la

pareciera existir una desconexion en la funcion de la familia y la escuela como estructuras

de acogida, por otra parte, algunas construcciones como la percepcion del la juventud como

generacion que goza de ciertos privilegios y requieren de limites por parte de los adultos,

asi como el desinterés educativo como responsabilidad de la ausencia de proyectos a futuro

relacionados con la identidad vocacional, son consideraciones que se contraponen a las

voces juveniles que reclaman igualdad vy libertad a los adultos.

La construccion de la experiencia escolar juvenil guarda una fuerte vinculacion con
una légica instrumental en la que s6lo es concebida como una préactica con apego a
fines relacionados con la insercion al mercado laboral que parte de la consideracion
de modelo cultural de especializacién de tareas que participa en la fragmentacion de
los saberes para solo considerar Utiles los que guarden relacién con la identidad
vocacional, no obstante, conviene afiadir que en relacion a esto existe también una
construccion de un escenario de escasas oportunidades de insercion al mercado
laboral y escolar que puede ser un factor que participa en la crisis de identidad de las
profesiones basada en consideracion de criterios econdmicos para la eleccion de
carreras.

Resulta conveniente plantear la observacion de un proceso de individuacion juvenil
en de los sujetos considerados para la realizacion de los grupos de discusibn como
concepto tedrico que ayude a entender la representacion narrativa a traves de la cual
se construyen como sujetos de discurso particulares con intereses, inquietudes e
interpretaciones diferentes a los otros. Considero que es importante trabajar con este
concepto por que puede relacionarse con algunos otros aspectos relevantes para

responder la pregunta de investigacion como la formacion de identidades
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vocacionales y la concepcion de los estilos de aprendizaje como elementos de tension
entre juventudes y educacion escolar.

A partir de esta tension son articulables algunos otros elementos como la
construccion del desinterés educativo juvenil como distanciamiento y reflexion de
los jovenes sobre su rol de alumnos, que puede entenderse como una actitud de
rechazo a la cultura escolar tradicional en la que se consideran estrategias
pedagdgicas que imponen la autoridad a los docentes para hablar e instruir por
medio de practicas como la catedra y dictado, y subordinan a los jovenes a un papel
sumiso en donde se espera que escuchen y sigan érdenes. Conviene retomar este
punto para el andlisis para darle prioridad a la adscripcion de las préacticas juveniles
extraescolares dentro de un sistema de socializacion digital que les permite
pertenecer a otro tipo de espacios que merecen una mirada reflexiva por parte de los
adultos en su rol como tutores.

Contrario a lo planteado por la logica de integracién resulta posible plantear la
construccion de una distancia que permite rechazar las proyecciones adultas de la
juventud como una etapa de riesgo para proponer a la identidad de los jovenes como
generacion que intenta distanciarse de la subordinacion y subestimacién de la
generacion adulta, y como una actitud de enfrentamiento para la igualdad de acciones
en el juego de poder de posiciones dentro de la experiencia escolar en el aula, en la
que a través de practicas subversivas se exige la congruencia de los docentes como
representantes de la institucion escolar con relacién ala vision normativa de actitudes

y acciones que esperan de los jovenes por su rol institucional de alumnos.
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APENDICES

Apéndice 1. Guion conversacional
Como de guion conversacional de los grupos de discusion se planted el siguiente modelo:

Presentacion

Bienvenida
Agradecimiento
Investigador
Investigacién
Dispositivo
Material de

estimulo

Hola, buenosdias.

Antes que nada me gustaria agradecerles por participaren
estadinamica, de lacual no tienenideaperoque enseguida
les explicaré. Minombre es Sergio Solorio, soy estudiantede
posgradoy actualmente trabajo un proyecto de investigacién
sobre educaciény juventud. Lacuriosidad por este tema parte
delaideade que losadultossuelenjuzgaralosjévenes como
individuos desinteresados que no tienen disposicién para
aprender, pero que pocas veces se cuestionasilo que se
esperade ustedesenlaescuelacorrespondealasinquietudes
y practicas que ustedestienecomojovenes. El interés
principal de mitrabajo esconocer desde lavozde los jovenes
los sentidos que paraactualmente paraelloslaeducaciéon
escolar. Porellohe pedidoal COBAEJ que me brinde la
posibilidad de contar con su presencia paraorganizaruna
dindmicallamadagrupo de discusidn, en donde ustedes
podrandar su punto de vistasobre su experienciaescolar. La
dindmicaensino esuna discusion, sino que pretende seruna
conversacion en donde todos tendran laoportunidad de
expresarsuopinién, paraello Unicamente se debesolicitarel
turno al hablalevantandolamanoy esperara que la persona
gue estahablando termine su participacion. Es valido tener
opinionesdiferentes alas de los demas, las Unicas cosas que
no se permitirdn seran lasinterrupcionesalos compafieros
mientras hablan, agresiones fisicas o verbales
Comenzaremos viendo el siguientevideo.

Material de

estimulo

Fragmento del
video [0:00-
1:09]

“Hola, minombre es Mars Aguirre, actualmente cursabael
tercer cuatrimestre enlaescuelade UVMy francamente
estoy hastala madre del pinche sistema pendejo retrégrada
enel que hemos estado sumergidos portodanuestravida, en
el cual el maestrose cree la gran vergapor ser literal el
cuidadorde una guarderia a la que lamamos preparatoria ...]
porque gracias al sistemaen el que vivimos lasociedad nos ha
metido enlacabezaque tenemos que tenerciertogradode
estudios parafinalmente estudiarlo que queramos, que
tienes que terminarla prepaparaestudiarloque quiereso
que tienes que terminarcierto grado de universidad para
luego estudiarlo que quieres. Lasociedad nos dice que tienes
gue ser mayorde edad para hacerciertas cosas, y nosélo
estoy hablando de pistear, no sélo estoy hablando de tomar,
pero, decisiones de vida que tus padres note dejan porque te
dicen “eres muy pequeiio” o “no tieneslas herramientas” o
“no sabes pensar” o la tipicafrase de “el dia que te vayasa
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vivira tu propiacasa” o “cuando no vivas en mi casa podras
hacer lo que quieras”. Mi preguntaes éporqué no
empezamos a hacerlo que queremos desde ahora?

Provocacion | Identidad ¢Seidentificanconlo que dice?

inicial Tensién éConsideran que lo que dice representa el descontento de los
jovenesconlaescuela?

Ejes Movilidad éconsideran que el titulo escolarayudaa conseguirempleo?

teméticos social éconsideran que el nivel de estudios ayudaatenermejores

ingresos?

Estructura de

¢Lo que aprendenenclases tiene relevancia paralavida?

acogida éconsideran que laeducacidn escolar les permite comprender
los problemas del mundoen el que vivimos?
Transmision ¢Consideran que enlaescuelalos profesoresreconocen las
cultural nuevas formasenlasquelos jévenesaprenden?
éconsideran que existen otros medios que les permitan
aprenderde maneramas atractiva que la educacién escolar?
Conflictode ¢Como consideran que debe serlaactitud de los profesores
autoridad hacia losalumnos?

¢Cémo consideran que debe serla actitud de losalumnos
hacia los profesores?
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Apéndice 2. Peticidén del consentimiento informado dirigida hacia los padres o tutores

de los jovenes participantes de los grupos de discusion

Tlaquepaque, Jalisco a 22 de febrero de 2019
Estimados padres de familia:

Actualmente laeducacién escolar atraviesa poruna crisisen la que cada vez resultamds complejo
entendersurelacién con las culturas juvenilesde nuestra sociedad, por tales motivos, consideramos
pertinente realizar un proyecto de investigacidon sobre el sentido qué la educacidn tiene para los
jovenesalumnos del Plantel 5Nueva Santa Maria del Colegio de Bachilleres del Estado de Jalisco.

Este trabajo se encuentrainscrito en la Maestria de Comunicacién de la Cienciay la Cultura del
Instituto Tecnoldgico de Estudios Superiores de Occidentey persigue Unicamentefines académicos.
Se pretende que el acercamiento al problema de investigacion se hagadesde la vozde los jédvenes
como principales protagonistasde la experienciaescolarenlas aulas, porello, se tiene contemplada
larealizacion de grupos de discusidoncon los alumnos para poderampliar al estado de conocimiento
sobre este fendmeno social.

Para poder procesar los datos obtenidos con mayor facilidad y precisién resulta necesari o realizar
grabaciones de audio de las sesiones de grupos de discusién, cabe sefalar que la informadon
proporcionada a través de este ejercicio sera de caracter andnimo y confidencial.

Por tales motivos, consideramos de suma importancia acercarnos a ustedes para solicitar su
consentimientoparalarealizacion de estetrabajoy pedirsuautorizacidon paraque su hijo (a) pueda
asistalapréximasemanaaladinamicade grupos de discusiénllevadaacaboenlasinstalaciones de
la institucién escolar.

En espera de su favorable respuesta, quedo a sus apreciables drdenes para cualquier informacién
gue usted juzgue necesaria.

Atentamente

Lic. Sergio Solorio Silva
Estudiante de la Maestria en Comunicacién de la Cienciay la Cultura
ITESO

Sergio.solorio@hotmail.es

Cel:4421454665
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